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APRESENTACAO

Esta coletanea constitui um conjunto de reflexdes educacio-
nais, cujas temdticas dizem respeito aos interesses e discus-
soes do grupo de Pesquisa em Cultura Visual, Educagao e Lingua-
gens (Cult-Vi), vinculado ao Departamento de Ciéncias Humanas
(DCH), Campus 1V, da Universidade do Estado da Bahia (Uneb),
em Jacobina/Bahia. O grupo de pesquisa é composto por membros
de areas diferentes e tem o intuito de disseminar estudos, promo-
ver discussOes e socializar conhecimentos académicos no @mbito
nacional e internacional sobre a cultura de base visual, a exemplo
do cinema, da televisdo, internet e arte projetiva, além de analisar
questdes de linguagens relacionadas a leitura e producdo de tex-
tos imagético-verbais e/ou multimodais, suas finalidades e relagoes
socio-historico-culturais.

Portanto, esta obra se inclui em um processo de reflexdo sobre
a cultura visual abordada social e contemporaneamente, em espe-
cial na sua constituicao educacional. Entendemos ser, esta cole-
tdnea, uma importante estratégia de socializacdo de conheci-
mentos, que tém por objetivo aprofundar discussdes sobre a cultura
visual e sua relagdo com a tecnologia e as linguagens, respondendo
a algumas demandas urgentes de fundamentacdo das praticas
sociais e educativas.

Desse modo, as diversas areas te6érico-metodoldgicas que o
leitor vai encontrar aqui se mostram como um importante vetor
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de discussdo que nos tornam parceiros de pesquisa e estudos: as
visualidades e as linguagens diversas dentro de uma perspectiva
educacional, aqui expressas nas producdes que dao corpo a essa
obra, numa perspectiva de fortalecimento desses estudos e inter-
locugdes cientificas.

A obra se organiza em torno de trés eixos: o primeiro sobre
Cultura Visual, e-suas relacdes e suas profundas transformacoes; o
segundo sobre a materializacdo da tecnologia, de modo especifico,
na sociedade brasileira e o terceiro eixo sobre as profundas relacoes
entre cultura visual e tecnologia representadas pelos multiletra-
mentos, multilinguagens e multiculturas.

As idéias aqui apresentadas, por professores pesquisadores do
nosso grupo de Pesquisa e convidados parceiros exercem a fungao
de subsidiar as discussdes que vém sendo travadas em diversas
dire¢des que nos ancoram, mas também nos direcionam enquanto
diretrizes contemporaneas das praticas educativas.

Destarte, de todas as formas, os autores desta coletinea
tomam como norte os pensamentos vistos numa 6tica socio-histo-
rico-cultural. Isso posto, reafirmamos nossa preocupagao em pro-
duzir o conhecimento como arma indispensavel no enfrentamento
e na superacdo dos varios problemas sociais aos quais nossa socie-
dade, mundial e local, estdo vivenciando. Em especial, no tempo
atual em que estamos falando de uma crise sanitaria mundial sem
precedentes chamada “Pandemia da Covid-19”. Decerto que os
artigos deste livro foram escritos e revisados antes que qualquer
vestigio desse virus se manifestasse local e mundialmente, mas a
publicacdo esta sendo finalizada em meio as dores de mais milhares
de vidas perdidas e infindaveis sequelas de quem contraiu a doenca
Coronavirus, que no momento, avassala o planeta. Sua gravidade é
ainda mais dura quando falamos em Brasil, cujo contexto politico
durante a pandemia deu vasdo a acdes que intensificaram as inu-
meras consequéncias vivenciadas nos anos de 2020 e 2021.
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-

E nesse contexto geral de incertezas ainda maiores que
outrora que nos, pesquisadores, professores e também estudantes,
estamos continuando a luta por melhores condi¢des de ensino e
aprendizagem, pois disso depende melhores dias para nosso pais.
Estamos falando de formacdo do sujeito critico e interventor numa
sociedade em colapso.

Desejamos aos leitores que os textos deste livro — exercendo
uma abrangéncia com diferentes dimensdes que envolvem direta e
indiretamente a questdo educacional na contemporaneidade, seja
uma obra de referéncia e que dé contribuicdo aos colegas educa-
dores e profissionais de dreas afins, que assim como noés, enten-
demos a educacdo como uma atividade social essencial quando
nos referimos a construcao de uma sociedade cuja a educagao deve
ser cada vez mais democratizada e politizada.

Os Organizadores



PREFACIO

Encontro neste livro um debate alargado sobre cultura visual,
tecnologias e linguagens, com grande interesse para a funda-
mentac¢do tedrico-metodoldgica das praticas sociais e educacionais
atuais, quer de educadores, quer de outros profissionais.

Conhecer a Cultura Visual, suas relagdes e suas transformacoes
ao longo de um tempo, permite-nos ler o mundo atual. A materiali-
zacdo da tecnologia das visualidades possibilita-nos novas formas de
aprendizagem, de expressdo e de construgado de identidade.

Enquanto educadores da atualidade, precisamos de atuar
como agentes criticos, de forma a interligar os contextos da nossa
acao e os seus efeitos na transformacao social.

Por essa razdo, a fluéncia tecnoldgica na promogao de novas
formas de interacao social e diversificados modos de comunicagéao e de
colaboracdo s6 terdo um sentido ultimo, se o foco for a transformagao
cultural, porque possibilita novas maneiras de imaginar o didlogo
intersocial, valorizando a subjetividade e a experiéncia de todos.

Paulo Brazio






CAPITULO 1

IMAGEM, SENTIDO E SUBJETIVIDADE

Interpretacdes de uma foto de capa do
“El Periddico da Catalunya® sobre a eleicao
(2013) de Angela Merkel na Alemanha

Antenor Rita Gomes'
Victor Manuel Amar Rodriguez®

1 IMAGEM SENTIDO E SUBJETIVIDADE
1.1 A imagem e a constru¢ao dos sentidos subjetivos

Otexto imagético pela sua natureza imprecisa e plurissignifi-
cativa estd diretamente ligado a questao da subjetividade nos
processos de produgdo de sentido. Uma imagem ¢ sempre uma po-
tencia aberta para multiplas significagdes uma vez que nao é pos-
sivel tornar preciso o sentido que ela pode suscitar no expectador,
por mais que os parametros da sua produc¢do estejam explicitos. O
sentido completa seu percurso produtor no sujeito, por isto, nao é
o mesmo em cada ocorréncia, posto que ndo serdo as mesmas as
condi¢des de recep¢ao. Cada abordagem de uma imagem em novos
parametros como tempo, espaco, referente, contexto, interactantes
etc. pode provocar novos sentidos.

1 Doutor em Educagao pela UFBA. Professor Titular da Universidade do Estado da Bahia
- DCH -IV. Email: argomes@uneb.br.

2 Doutor em Educagao. Professor do Departamento de Didatica da Universidade de Ca-
diz, na Espanha. Email: victor.amar@uca.es.
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Os sentidos por sua vez, ndo podem ser confundidos com os
significados como estdo postos nos diciondrios. Os significados sdo
diversos, porém ocorrem dentro de certa margem de combinagdes
limitadas. Os sentidos por sua vez, sdo fluidos, cambiantes e subje-
tivos, por isto, sdo incontaveis. Uma parte dos sentidos se processa
no plano da cognicdo e se pauta em simbolos culturais convencio-
nados, enquanto outra grande parte se da no plano da subjetivi-
dade, envolvendo sentimentos, emocdes e sensacdes idiossincra-
ticas. O significado fica restrito a uma margem de possibilidades,
enquanto os sentidos sdo incontrolaveis; se processam em situagoes
de aparente falta de senso. A ocorréncia de um significante cria
uma enorme margem de possibilidades de sentido que se justifica
na emaranhada teia de relagdes que as condi¢des de producao e de
recep¢ao criam.

A subjetividade ¢ fruto dos processos de subjetivagdo que sao
as formas pessoais, sentimentais e valorativas que cada individuo
tem de perceber e julgar as coisas. Por esta razao, os processos de
subjetivacdo sdo inerentes a producdo de sentido que se da tanto na
producdo dos textos (a autoria) como na recep¢do (a leitura com as
implicacdes do leitor). A subjetividade atravessa a constituicao de
todos os processos humanos e culturais. Por mais que a Ciéncia e a
episteme modernas tenham tentado se distanciar das impressoes
subjetivas e ideoldgicas, na busca da perfeicdo objetiva, toda pro-
dugdo humana se relacionam de alguma forma, com as subjetivi-
dades, seja de modo extrinseco ou de forma intrinseca aos pro-
cessos. Ou seja, podem fazer parte dos processos de elaboragdo ou
das formas de uso, das representagdes etc. por esta razao, em lugar
de se negar as subjetividades dos processos, é sensato reconhecé-las
e analisa-las, sobretudo, quando se trata de processos comunica-
tivos que envolvem produgdes discursivas e ideoldgicas.

Sentido e subjetividade, portanto, sdo realidades interligadas
nos processos de comunicagao, em especial, naqueles que incluem
a eloquente fluidez das imagens. Na contemporaneidade, os vei-
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culos de comunicagao de massa apelam, cada vez mais, para a dina-
micidade das imagens que parecem emprestar um tom de veraci-
dade incontestavel aquilo que representam. No entanto, esta mesma
matéria significante torna-se aberta e plural posto que os sentidos
escapam as inteng¢des conscientes do produtor ou locucionario. Isto
quer dizer, que mesmo ndo tendo consciéncia de todos os dizeres,
uma interagdo ¢ sempre marcada pelas subjetividades que se tra-
duzem em sentidos que funcionam também como afirmagoes poli-
ticas, ideologicas e identitdrias.

1.2 A questao simbolica do ser

O simbolo é um tipo de signo em que o significante (elemento
do mundo concreto) representa outra coisa ou algo abstrato devido
a sua semelhanca, as convengdes ou a contiguidade semantica.
Uma vez estabelecida esta relacao entre o simbolo e a realidade que
ele representa o signo passa a substituir as coisas em suas represen-
tacdes. Torna-se assim, uma parte essencial dos processos comuni-
cativos e cotidianos. Em muitos casos, os simbolos sao realidades
iconicas indispensdveis aos processos, como ocorre, por exemplo,
em certos rituais religiosos.

Enquanto ser de cultura o homem ¢ eminentemente simbé-
lico. Produzimos e consumimos simbolos a todo instante. Portamos
os simbolos como linguagem e filiagdo identitaria. Nesta perspec-
tiva, constituimos e somos constituidos pelos simbolos que nos
caracterizam, dao forma e poder. Consumimos e somos consu-
midos por eles. Nao hd produgao cultural humana que ndo esteja
marcada pela produ¢do simbdlica posto que o simbolo é constitu-
tivo do tecido social.

Sendo da ordem do simbdlico, o ser social é também subje-
tivo, impreciso e movente; nunca esta completamente pronto, aca-
bado. Vive em constante negociagao com as outras for¢as que com-
poem o tecido. O que uma pessoa ¢é, resulta desta negociagdo
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simbdlica e intersubjetiva. Inclui a visao que o sujeito tem de si, ali-
mentada na relagdo com o outro; o resultado é, portanto, o con-
junto destas negociacdes simbolicas e intersubjetivas. O simbolico
esta entranhado na pessoa e nido pode dela se separar do mesmo
modo que o social ndo se separa do pessoal, embora possamos dis-
tinguir estas duas vertentes.

1.3 Imagem e poder

O poder pode ser compreendido como o direito de deliberar,
agir, mandar, exercer a autoridade, o dominio a forga etc. O poder
se manifesta em todos os setores da vida social e para se legitimar
conta com o efeito de convencimento do simbodlico que é o trabalho
do simbolo regendo as linguagens, e das ideologias que sdo o con-
junto de ideias, doutrinas, pensamentos e visdes de mundo.

As imagens, por sua vez, ndo sao meros retratos da realidade.
Imagens sdo representacdes simbolicas; e como representagdes
estdo contaminadas de poder. Se o simbdlico nos constitui como
seres sociais; se a imagem se presta a condi¢do de simbolo e repre-
sentacdo, logo a imagem tem o poder de criar e comunicar reali-
dades que sdo construidas. Ao comunicar, imprime sentido de
modo nao neutro. O sentido é implicado, ¢ ideologico. Portanto, as
imagens produtoras de sentido sdo representagcdes que trazem con-
sigo discursos carregados de valores e intengdes. Quando tornadas
publicas e compartilhadas as imagens se tornam poderosas armas
de convencimento. Sao formas e exercicios de poder.

Michael Maffesoli (1995) chama atengdo para o tipo de poder
que a imagem exerce sobre as massas, afirmando que na contempo-
raneidade o imago exerce fungao semelhante ao das religides. Afirma:

A fungdo essencial que pode ser atribuida a imagem, em nossos dias, é a
que conduz ao sagrado. E de fato impressionante ver que, fora de qual-
quer doutrina, e sem organizagao, existe uma ,,fé sem dogma -, ou antes,
uma série de ,fés sem dogmas - expressando da melhor forma o reen-
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cantamento do mundo, que afeta, de diversas maneiras, todos os obser-
vadores sociais. Falei, por meu turno, de religiosidade que contamina, de
um em um toda a vida social. De fato, o que esta em causa ndo é mais o
dominio religioso sticto sensu, mas muitas outras religides “por ana-
logia que poderdo ser o esporte, os concertos musicais, as reunides
patridticas ou mesmo as ocasides de consumo. Ora, de cada um desses
casos, e poder-se-ia multiplicar indefinidamente a lista. A “religacdo ¢
feita de imagens que se partilham com outras. Pode se tratar de uma
imagem real, de uma imagem material ou mesmo de uma ideia em torno
da qual se comunga, isso pouco importa. (1995; p. 107)

Esse poder que a imagem encerra, enquanto representacao, é
o poder do simbolico. Um poder que de acordo com Thompsom
(2001) se constitui numa forca transmutada das outras formas de
poder, como o poder bélico, o politico e o econdmico, e sem a qual
as outras formas de poder nao se sustentam. Por esta razdo, os
artistas, os politicos, os religiosos, os educadores e outras ocupa-
¢oes que dependem da aceitagdo do publico para continuar exer-
cendo suas fun¢des a contento, nutrem tamanha preocupagao com
a imagem que estdo produzindo ou transmitindo. As midias, neste
caso, sdo fortes aliadas na propagacao destes idearios.

2 BREVE DESCRICAO DA ALEMANHA NO CONTEXTO
DA EUROPA

Alemanha é um Estado centro-europeu. O mais habitado da
Europa (mais de 80 milhdes de habitantes) e, sobretudo, detentor
de uma influéncia econdmica muito grande. A Republica Federal
da Alemanha se estrutura sobre um sistema federal parlamenta-
rista que em 2013 era presidido por Joachim Gauck e tinha como
chanceler Angela Merkel. Esta ultima, desde 2005 vinha gover-
nando o pais (como faz um primeiro ministro em outras democra-
cias parlamentaristas). Nas eleicdes de 2013, voltou a ganhar com
maioria dos votos, consolidando assim, uma trajetdria iniciada em
outubro de 1990, quando comecou a reunificacdo do Pais, que havia
sido dividido em zonas de influencias entre os vencedores da II
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Guerra Mundial. Terra de diversidade racial e religiosa, sua organi-
zacao politica e administrativa se deu através de dezesseis estados
(Lander) que conformam o Estado Alemao. Pertence, como
membro de pleno direito, da Comunidade Europeia, da OTAN, do
G8, entre outros 6rgaos de organizagdo internacional. Sem duvida,
a Alemanha é uma das cinco maiores economia do mundo (em
fun¢do do PIB), poténcia militar e, sobretudo, cientifica e tecnolo-
gica. Possui boa qualidade de vida, pertence ao espaco Schengen e
tem o Euro como moeda oficial.

Em termos gerais, o povo tem um alto grau de cultura e uma
privilegiada educagdo. A Alemanha possui um sistema de formagao
profissional bastante desenvolvido com escolas obrigatdrias e uni-
versidades que sao referencias no mundo todo. Nos anos da
Republica de Weimar, a partir de 1883, a Alemanha foi o primeiro
pais a desenvolver um sofisticado e efetivo sistema de saude uni-
versal que foi se derivando até compor um moderno sistema de
seguranca social.

A alternancia politica da Alemanha se iniciou em 1949 com o
democrata-cristao Konrad Adenauer, que durou até 1969; com Kurt
G. Kiewsinger e a social democracia de Willy Brantd que continuou
até 2005 com Gerhard Schroder. A partir dai, Angela Merkel (de
orientacdo democrata-cristd) domina o poder estatal da Alemanha
até 2013, quando é submetida a uma nova eleicao para um terceiro
mandato. No cendrio politico, o seu partido, a CDU (Unido
Democrata Cristd) tem um poder quase absoluto, deixando para
tras os sdcios democratas do SPD e Os Verdes.

Da Espanha (lugar de origem do Jornal “El Peridédico da
Catalunya) a emigracao foi muito grande para este referente econd-
mico, sobretudo, nos anos 60 e 70. Neste periodo, a Alemanha ja
era o centro de referencia para muitos espanhdis que sairam para
trabalhar nas grandes fabricas das cidades alemas, deixando para
tras uma Espanha rural e desenvolvida, submetida a uma ditadura
militar regida por Francisco Franco. Para muitos, a emigracao era
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um meio de livrar-se também da ditadura que controlava de forma
absoluta, inclusive, a veiculacio e interpretacao das noticias.

Estes breves dados sdo apenas informagoes gerais de um pais
economicamente potente situado no centro da Europa, com forte
influéncia politica e cultural sobre outras partes do mundo. Neste
contexto se situa Angela Merkel como um referente para a socialde-
mocracia europeia no ano de 2013 (Gémez, 2000).

Em seu terceiro mandato e em vais de consolidar seus pro-
jetos politicos, econdmicos e sociais, Angela Merkel conta, ainda,
com uma ampla formagdo pessoal (Doutora em Fisica, fala Alemao,
Russo e Inglés) e politica (foi ministra da mulher e presidenta de
seu partido). Foi uma das poucas mulheres a presidir o G8 e o
Conselho Europeu. Buscou estabilizar o Pais dentro dum contexto
de crise demonstrado acreditar na austeridade e no esfor¢o; na
mesura e no pragmatismo. (Giddens et ali, 1995; Baumann, 2000).

2.1 Aselei¢cdes na Alemanha

Final de setembro de 2013 e a Europa, (assim como boa parte
do mundo) esperava com interesse, os resultados das eleicdes na
Alemanha. Embora s6 pudessem votar as pessoas que tem cida-
dania alema toda Europa observava atenciosamente os resultados,
pois sabia que os dados eleitorais afetariam, em alguma medida, o
futuro do resto dos estados da Unido Europeia.

Da antiga Prussia irradiava o movimento economico que
alteraria a dinamica dos estados periféricos de uma Europa que
disseminou, durante anos, a utopia de um “estado de bem-estar”.
No entanto, agora o sonho teria outros matizes, ja que irrompera,
de um lado o neoliberalismo e de outro, os defensores de um estado
que dé cobertura e garantia de éxito para pessoas com menos
recursos. Estas duas vertentes lutavam em posi¢des distintas bus-
cando saidas no comeco do século XXI. E nesse contexto que se
dao as eleicoes 2013 na Alemanha.
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3 PRODUZINDO SENTIDOS PARA A IMAGEM DO “EL
PERIODICO DA CATALUNYA”

O Leitor proficiente sabe que ndo se lé somente palavras. Sabe
também que ler, em sentido amplo nao ¢ decifrar letras ou cédigos,
mas sim produzir sentido para o que vé em conexdo com seu conhe-
cimento de mundo. Por isto, quando 1é um jornal ou revista, sabe que
a fotografia guarda muito mais que informacao, pois se trata também
de um elemento que diante do seu expectador pode assumir multi-
plos significados. As palavras escritas e as fotografias, em conjunto,
se constituem um bi-médio no qual palavras e imagens guardam
cada uma por sua vez um alto grau de importancia. Assim sendo, os
meios de comunicagdo que usam o texto verbal e o imagético para se
expressar, se constituem em importantes instituicoes difusoras de
bens simbolicos de uma determinada época e sociedade.

No dizer de Thompsom (2001),

se a atividade simbdlica é uma caracteristica penetrante da vida social,
ha, entretanto, uma grande variedade de institui¢ées que assumem um
papel particular historicamente importante na acumula¢do dos meios de
informacéao e de comunicagéo. Estas incluem instituicdes religiosas, que
se dedicam essencialmente & producdo e difusdo de formas simbdlicas
associadas a salvagdo, aos valores espirituais e crengas transcendentais;
instituigdes educacionais, que se ocupam com a transmissdo de con-
teudos simbdlicos adquiridos (o conhecimento) e com o treinamento de
habilidades e competéncias; e instituicdes da midia, que se orientam
para a producao em larga escala e a difusao generalizada de formas sim-
bolicas no espago e no tempo. Estas e outras instituicdes culturais for-
necem importantes bases para a acumula¢do dos meios de informagao e
comunica¢do, como também os recursos materiais e financeiros, e
forjam os meios com os quais a informacgao e o conteudo simbolico sao
produzidos e distribuidos pelo mundo social. (p. 24-25)

Nesta perspectiva ¢ que tomamos a imagem abaixo, publi-
cada no jornal “El Periddico da Catalunya” na segunda-feira, 23 de
setembro de 2013, apos o resultado das elei¢des, no dia anterior, na
Alemanha como matéria de analise.
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A producdo desta analise, foi guiada basicamente por duas
inquietagoes:

a) Por que esta foto e ndo outra foi a escolhida pelo jornal?
Que sentidos pode esta imagem provocar? Que relagdes
podemos como leitores estabelecer entre ela e o contexto?

b) Em que medida descrever como e por que produzo deter-
minado sentido da imagem, nos ajuda a entender os pro-
cessos de construcdo de sentido?

Uma importante caracteristica considerada nessa imagem,
para justificar sua analise seis anos ap6s a sua publicagao é o fato de
que vivemos numa sociedade em que as imagens sao superdimen-
sionadas para produzir efeitos de sentidos especificos diferente da
realidade objetiva, ao que denominamos po6s-verdade.

Silva (2019) relembrando que a pds-verdadeleva a denotar cir-
cunstancias sobre as quais fatos objetivos e reais comprobatoriamente,
tem menos influencia e relevancia que as crencas ou valores pessoais,
enfatiza o papel da fotografia como sendo ela capaz de influenciar a
opinido publica, apelar para o credito na medida em que tais apelos
acionam o circuito das emogdes e sentimentos de crengas subjetivas,
visdes de mundo e os valores dos individuos. Declara:

A fotografia em certa medida tem esse carater de pds-verdade, no seu
sentido estético, ou seja perceptivo, pois leva-nos ou aciona um circuito
emocional através da imagem, esse estagio de emogdes impactados pela
imagem, nos mobiliza em certa medida, e nos influencia na formagéao da
opinido publica. A fotografia relativa a pds verdade poderia ser conside-
rada como uma Doxa imagética, compreendendo o conceito de doxa dos
gregos, que simplificamos como valores emotivos que nos leva a perder a
reflexao e a racionalidade critica. O conceito de doxa é assim visto pela
filosofia como um conjunto de juizo de valor que a sociedade cria em
determinadas circunstancias histdricas, partindo da suposi¢ao de que
tais juizos sdo verdades ou evidencias de verdade, mas ndo passa de
crengas ingénuas desprovidas de substancia de verdade e conhecimento
valido, por um pressuposto de racionalidade. (SILVA, 2019)
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A compreensdo da fotografia que se faz aqui é um esforgo
pessoal de compreensao dos sentidos contextuais que o texto ima-
gético e o texto verbal inspiram. Nao é, portanto, uma leitura com
base em parametros universais iconicos e sim uma compreensao
pessoal resultante de uma andlise hermenéutica de quem parte do
pressuposto de que se trata de uma imagem hiperdimensionada, e
que se coloca no dmbito da pos-verdade (o desejo de enaltecer
Angela Merkel) Optamos por esta perspectiva de interpretacio por
entender que a imagem em andlise é trabalhada no sentido de
causar sentimentos e interpretacdes aos quais, com o fito de atingir
nosso objetivo, nos entregamos.

Nao temos a intenc¢ao de fazer aqui uma analise estruturalista
da imagem. Tomaremos alguns elementos fisicos como cor, distri-
buicdo dos elementos da imagem e ralagao entre as partes do texto
para proceder a nossa analise, por compreender que estes elementos
nao sao alheios ao produtor/emissor, porém a abordagem dada a
imagem, neste trabalho ¢ feita deliberadamente a partir das impres-
sOes pessoais do gesto de olhar em relagdo com a inspira¢do que as
palavras e imagem nos despertaram, por entender que estamos
diante de um tipico exemplar de imagem que pode ser entendido
como parte de um conjunto de artefatos culturais instituintes de
uma pos-verdade.
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Para continuar pensado sobre a questdo, passemos a imagem
e as nossas elucubracoes interpretativas.
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Fonte: Jornal “El Periddico da Catalunya”. Barcelona, 23 de Setembro de 2013, p 01. Disponivel em:
http://www.elperiodico.com/es/noticias/internacional/europa-sus-pies-portada-periodico
-catalunya-2681970.

A fotografia em questdo, figura logo abaixo da manchete. E
colorida e tem Angela Merkel ocupando a parte esquerda da imagem
com um ramalhete de flores nas maos. A imagem tem cor azul de
fundo. Na parte direita temos letras em amarelo e Branco, de onde se
destaca o titulo: “Europa a sus pies”. No extremo inferior esquerdo ha
um pequeno comentdario sobre a situagdo retratada na imagem e na
parte inferior ha uma linha de informagdo ampliando a noticia.
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Do ponto de vista dos sentidos podemos dizer que a composicao
desta imagem articula objetivamente certos elementos do contexto
(textual e social) em que se insere e assim, desperta no leitor, diversos

sentidos subjetivos. Dentre estes elementos podemos destacar:

a) Os elementos da cor - Um primeiro olhar, ja é bastante
para destacar o fundo aglutinante de cor azul, provavel-
mente um fundo editado posteriormente. A roupa da presi-
dente é da mesma cor que o fundo do painel. Isto gera um
duplo movimento: da destaque ao rosto da presidente e ao
colorido ramalhete de flores, a0 mesmo tempo em que con-
funde a pessoa retratada com o fundo. Destaca a figura da
presidente e a0 mesmo tempo, inspira uma grande conti-
nuidade entre ela e o todo; talvez possamos dizer que, entre
sua pessoa e o projeto politico representado pela cor azul.

b) A disposi¢ao dos elementos da fotografia - A forma
como os elementos textuais sao distribuidos no quadro da
imagem ¢ outro fator que despertou nosso olhar nesta
composi¢cao. De um lado a figura da presidente, do outro o
texto verbal. Os textos verbais e imagéticos sao separados
por uma diagonal invisivel que distribui equitativamente a
imagem e os dizeres verbais, criando um equilibrio esté-
tico entre o que é dito com palavras e o que € visto; talvez

uma relagdo entre o que se propde e o que se faz.

¢) A representacdo da presidente — A representacdo da presi-
dente Angela Merkel ¢ um dos itens que mais nos chamou
atenc¢do nesta imagem. Os tragos fisicos como cabelo, cor dos
olhos e da pele nos dizem que ela pertence a raga majoritaria
do centro da Europa. Busto ligeiramente inclinado olhando
para o alto, cabelos cortados, um ramalhete de flores nas
maos, boca fechada, com firmeza e levemente caida para
baixo, ddo a sensacdo de firmeza, serenidade e concentracao.
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d) As auséncias - Nao estdo presentes no texto outras pessoas

e o cenario em que a fotografia foi feita. Também nao se
visualiza na fotografia o alto para onde a presidente olha,
nem o chao em que pisa. Do ponto de vista verbal também
nao se explica os sentidos e implicacdes de ter a Europa a
seus pés. Estas auséncias se fazem eloquentes e focam a
atencdo do leitor na figura central de Angela Merkel.

3.1 As correlacdes de sentidos produzidas

O sentido da fotografia que aqui abordamos nao esta, neces-

sariamente nas inten¢des do produtor, nem nos elementos que a

compdem, mas sim na correlacdo destes elementos para o expec-

tador. Assim sendo, abordamos os sentidos que a nossa condigdo de

leitor nos permite, considerando as correlagdes entre os elementos

listados acima e os conhecimentos de mundo arrolados pelo expec-

tador no processo de apreciagdo da imagem. Vejamos:

a)

b)

A ideia de continuidade marcada pelo tom azul nos ins-
pirou a lembranga dos dominios politicos pelos processos
de generalizagdo; uma espécie de igualdade diante de uma
ideal comum. Como a imagem de Angela Merkel € o ele-
mento irradiador do tom azul, fomos impelidos a estender
isto em uma escala mais ampla e subjetiva, compreen-
dendo que a Unido Europeia possui hoje um centro irra-
diador que é a Alemanha.

A cabeca descoberta e o busto ornado com flores da terra
sugerem uma mensagem de conexao festiva entre a presi-
dente, o contexto em que e insere e os seus correligiona-
rios. A cor diversificada das flores, ao mesmo tempo, nos
faz pensar na diversidade dos povos que constituem o
estado alemao e a Europa.

O equilibrio no pesco¢o, interpretado como mesura e con-
trole dos sentimentos, firmeza e determinac¢do. O busto
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levemente inclinado como um busto imperial da época
romana, nos fez pensar em comportamento corporal e
organico, ou seja, independente de qual seja o rosto (neste
caso o de Angela Merkel) o que a imagem celebra é um
comportamento que é o mesmo de todos os tempos, atri-
buido a um determinado papel social.

d) O olhar da presidente voltado para o alto nos sugeriu uma
relacdo com as divindades. Podendo ser entendido como
relacdo de confianga, agradecimento ou pedido de protecao.

e) A relacdo entre diferentes elementos nos fez pensar em
multiplicidade de conexdes. De um lado a presidente, com
as rosas na mao, olhando para o alto em busca de Deus; do
outro, em frente ao ramalhete, a declaracio de que a
Europa se encontra a seus pés; em baixo, o que ndo se vé, o
que ndo se mostra, que sdo os pés da presidente e o chdo da
Europa. Essa correlacao de elementos nos fez pensar em
um ciclo perfeito: A presidente, as béncaos do altissimo, a
submissdo da Europa e o silenciamento do restante da
Uniao Europeia.

Importante observar ainda, que embora esteja explicita na
imagem a figura da presidente e o dizer “A Europa a seus pés”, nas
extremidades do alto e de baixo existem vazios significativos. Existe
o nada. Esse nada é que interpretamos como Deus (no alto) e como a
Europa (aos pés). Estes dois elementos, extremamente significativos
estao ocultos; o primeiro pela sua supremacia e sua nao visibilidade e
o segundo por ser, exatamente, o lado sombrio das coisas, embora
esteja proferido. Esta correlacdo, para nds, significou: a presidente
como fato consumado, aprovada diante da Europa silenciada.

Finalmente cabe refletir sobre o fato de que o jornal “El
Periddico da Catalunya” embora tenha retratado um aconteci-
mento de suma importancia para a vida social e politica do conti-
nente Europeu, ao fazé-lo com esta fotografia e estes dizeres, assume
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um discurso (tanto no plano imagético como no plano verbal) que
pressupde também leitores unificados em torno das mesmas ideias.
Nao had, neste caso, nenhuma mencao a crise que assola o conti-
nente naquele momento, nem as opinides contrarias ao estilo de
governo Merkel, as expectativas frustradas etc. O jornal propaga
assim, de modo sub-repticio, uma ideia de continuidade de pensa-
mento das massas. Parece ndao considerar (ou faz isto deliberada-
mente) a possibilidade de rea¢des a imagem selecionada (e editada)

e aos dizeres. E uma forma superdimensionada de representar

visualmente para se atingir um objetivo ideologico.

Ademais, a compreensao de uma fotografia passa por um
modo particular de compreender através da nossa perspectiva cul-
tural. A interpretacdo comporta as visdes pessoais os valores e as
intencoes de se estabelecer relacdes com outros saberes. Neste sen-
tido trata-se de uma experiéncia formativa com possibilidades de
crescer no conhecimento, pois como tdo bem disse Freire (1988) em
sua celebre expressdo, “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”. Neste sentido, a leitura das imagens deve auxiliar estu-
dantes, professores e qualquer outra pessoa a compreender melhor
o mundo a sua volta, uma vez que eles “[...] mediante sua cons-
ciéncia [...] transcendem a realidade estabelecida e a questionam.
Essa diferenca de comportamento leva o individuo a se tornar cada
vez mais critico; isto é, (....) assume uma postura critica na medida
em que compreende como e o que constitui a consciéncia do
mundo” (FREIRE, 1990: 31).
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1 OS TEXTOS MULTISSEMIOTICOS COMO
INSTRUMENTOS DE APRENDIZAGEM NA EJA

Nas trés ultimas décadas pesquisadores na area de Linguisti-
ca Textual tém se debrugado na investigacao do estatuto do
texto como unidade de andlise na linguagem. Neste decurso, au-
tores como Halliday e Hasan (1985), Kress (1989), Koch (2000) e
tantos outros, ndo mencionados aqui, tém discutido a constituicdo
e a producdo de sentido do texto. As diversas 6ticas adotadas pe-
los pesquisadores na area da linguistica possibilitam o surgimento
de varias defini¢cdes para o termo texto. Dentre as acepgdes para o
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termo, apresentamos a de Koch, sendo esta a defini¢do que mais se
aproxima da visdo assumida por nds, nesse estudo.

Um texto se constitui enquanto tal no momento em que os parceiros de
uma atividade comunicativa global, diante de uma manifestacao lin-
guistica, pela atuagdo conjunta de uma complexa rede de fatores de
ordem situacional, cognitiva, sociocultural e interacional, sdo capazes de
construir, para ela, determinado sentido. (KOCH, 2008, p. 30)

Portanto, a concep¢ao de texto aqui apresentada subjaz o
postulado basico de que o sentido nao esta no texto, mas se constroi
a partir dele, no curso de uma intera¢do. Acreditamos que essa
acepcao abarca a definicao de texto contemporianeo, pois o texto
hoje, ndo se limita somente a uma sequéncia de palavras e frases.
Pela perspectiva multimodal, a produgdao de um texto é composta
por varios modos e meios semioticos, embora um seja preponde-
rante e a producao de sentido sempre acontece em um determinado
dominio social, o qual adapta o recurso utilizado. Por isso, o signi-
ficado de multimodal nao se forma apenas pela jun¢ao de modos
linguisticos, visuais ou gestuais, mas envolve também integracao.

Devido a agilidade nas inovagdes tecnologicas e ao ficil
acesso as multimodalidades, essa formacao baseada no letramento
multimodal se faz necessaria em todos os segmentos sociais, inclu-
sive nas classes da EJA, pois esses alunos também necessitam desta
formacgdo para se inserirem no mundo globalizado.

A sociedade brasileira, progressivamente, tem convivido com
a realidade dos avancos cientificos, tecnoldgicos e imagéticos, cujo
cenario, na atualidade, a faz merecer a denominacao de sociedade
do conhecimento, da informacao e da visualidade. Neste cenario, o
homem contemporaneo vive o privilégio de poder estar ligado a
midia que lhe permite o acesso e o compartilhamento de experién-
cias, de informacao e de interacdo, rompendo barreiras de tempo e
espaco. Santaella (2003), assim define midia:
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Ora, midias sdo meios, e meios, como o proprio nome diz, sdo simples-
mente meios, isto é, suportes materiais, canais fisicos, nos quais as lin-
guagens se corporificam e através dos quais transitam. Por isso mesmo,
o veiculo, meio ou midia de comunicagdo é o componente mais superfi-
cial, no sentido de ser aquele que primeiro aparece no processo comuni-
cativo. Ndo obstante sua relevancia para o estudo desse processo, vei-
culos sdo meros canais, tecnologias que estariam esvaziadas de sentido
se ndo fossem as mensagens que nelas se configuram. Consequentemente,
processos comunicativos e formas de cultura que nelas se realizam
devem pressupor tanto as diferentes linguagens e sistemas signicos que
se configuram dentro dos veiculos em consondncia com o potencial e
limites de cada veiculo quando devem pressupor também as misturas
entre linguagens que se realizam nos veiculos hibridos de que a televisao
e, muito mais, a hipermidia sdo exemplares. (SANTAELLA, 2003, p. 25)

Em consonéncia com a autora, acreditamos, também, que as
diferentes midias podem suportar e veicular - cada uma delas a seu
modo - diversas linguagens. As Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicagdo (TDIC) e a TV precisamente sdo as midias que
aceitam todas as linguagens ou sistemas semio6ticos combinados ou
linkados. A essa multiplicidade de linguagens nos textos, Rojo
(2103, p 19) em seu livro — Escol@ Conectada:os multiletramentos
e as TICS - as denomina de multimodalidade ou multissemiose
dos textos contemporaneos, porque os mesmos tém em sua compo-
sicdo diversas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem
capacidades e praticas de compreensao e producdo de cada uma
delas para se fazer significar.

A respeito dos estudos sobre multimodalidades, estes sur-
giram no final do século XX e estdo relacionados, basicamente, aos
varios modos semioticamente possiveis para producdes textuais
que ultrapassam os limites do verbal para atingirem outros meios
semioticos/linguagens.

Conforme ledema, (2003 apud HERBELE, 2012, p. 88), o
termo multimodalidade surgiu para salientar a necessidade de se
considerarem os diferentes modos de representacdo que nao se
limitam apenas ao verbal. Para o autor, levar a multimodalidade



32 Cultura Visual, Letramentos e Tecnologias: leituras plurais

em consideragao significa admitir que lingua e imagem sio aspectos
que se completam e que imagem, lingua e som sdo coordenados e,
nesse sentido, a lingua deixa de ser o centro da comunicagao. A
introducdo desse termo se deu com os estudos propostos por
Halliday (2004), os quais transcendiam os limites da lingua para
entrarem no campo da semiotica.

Dionisio (2006, p. 160) chama a atencdo para o fato de que
nossa sociedade esta cada vez “mais visual”, mostrando que os
textos multimodais “sdo textos especialmente construidos que
revelam as nossas relacdes com a sociedade e com o que a sociedade
representa’. Em virtude disso, o conceito de multimodalidade tor-
na-se imprescindivel para analisar a inter-relacio entre texto
escrito, imagens e outros elementos graficos, além de possibilitar a
compreensdo dos sentidos sociais construidos por esses textos, bem
como a sua importancia nas praticas de letramento.

Segundo Gomes (2012), cresce cada vez mais a preocupagao
com o tema das imagens, especialmente, na procura de uma forma
propria de concebé-las nos processos pedagogicos, uma vez que a
linguagem imagética ¢ plurissignificativa e vem ocupando um
espago cada vez maior nos processos interativos, especialmente,
naqueles que envolvem os meios midiaticos. A natureza dinamica
das praticas do ver, na atualidade, demanda novas responsabili-
dades para a escola, principalmente no que concerne ao empodera-
mento de professores e alunos para agenciar diferentes percursos
de produgdo e significagdo sob perspectivas inclusivas que alar-
guem o olhar pedagodgico e educativo sobre as imagens.

Para Silva (2010), a necessidade emergente de se trabalhar
com as diferentes linguagens, demandadas pelas novas tecnologias,
ganhou magnificéncia normativa, através da Resolu¢do CNE/CP/
N°01 02/02, que, ao estabelecer as diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de professor, contemplou, em seu Artigo II, formas
de orientar a formagao do docente, para que se empregassem as tec-
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nologias da informacgdo e da comunica¢do e de metodologias, estra-
tégias e materiais de apoio inovadores.

Entretanto, na pratica, essa formacao/orientacdo proposta
pelos documentos oficiais, nem sempre se efetiva, principalmente
para os docentes que trabalham com a modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos.

Mais um documento oficial que reflete a linguagem visual
como conteudo pedagdgico sio os PCNs de Artes (Brasil, 2007 p.
46), que trazem a seguinte reflexdo para os ciclos I e IL
“Reconhecimento e utilizagdo dos elementos da linguagem visual,
representando, expressando e comunicando por imagem, desenho,
pintura, gravura, modelagem, escultura, constru¢do, fotografias,
cinema, video, televisdo, informatica e eletrografia”.

Esses dispositivos legais corroboram a necessidade de se tra-
balharem as multiplas linguagens em nossa contemporaneidade e
apontam para a necessidade de formar docentes preparados nao
apenas para analisar e interpretar imagens, artefatos artisticos e
tecnologicos, mas, especialmente, para ajudar os alunos a com-
preenderem e desenvolverem uma atitude critica em relagdo as
imagens e a cultura visual que os envolvem. Depreende-se das
orientagdes curriculares oficiais que as praticas de linguagem no
espaco escolar devem ser focadas em letramentos multiplos, que se
constroem de forma hibrida, afinal os alunos participam constan-
temente de prdticas sociais multissemioticas.

Logo, nesse mundo multimodal em que a imagem tem sido
um elemento constitutivo da representacdo da realidade social, s6 a
leitura do texto verbal nao € suficiente para a producao de sentidos.
A leitura linear e da esquerda para a direita (algo determinado cul-
turalmente) cedeu lugar a uma leitura mais dinamica e, consoante
Canclini (2008), as telas deste século sdao compostas igualmente por
textos e isso ndo significa que as imagens estdo hegemonicamente
sobrepostas a leitura tradicional, mas que a maneira de ler mudou.
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Essa mudanca na forma de ler é corroborada por Chartier
(1999) que exemplifica como as praticas de leitura sao multiplas
através da interatividade proporcionada pelas novas formas de lei-
tura. E preciso, portanto, novos letramentos que desenvolvam

capacidades especificas de leitura de imagens e outras semioses.

Para Machado (2008), pensar em leitura, é propiciar ao sujeito e/
ou leitor oportunidades de transformacao social, ou seja, de conscien-

tizacdo e de questionamento da realidade social em que estd inserido.

Sob essa otica, se os educadores conseguirem levar para a sala
de aula situacdes que permitem ao aluno da EJA se identificar com
suas historias de vida, acredita-se que haja maior intera¢do em sala
de aula, pois ele - o aluno - v&, assim, ligacdo com sua vida.

Dentro desse contexto, ganha destaque o papel dos textos
multissemidticos nos processos educativos, uma vez que neles e por
meio deles se da a producdo do conhecimento, a circulacdo da
informacao e o conteudo simbolico significativo para a formacao.
Assim sendo, o trabalho com esses textos nas turmas de EJA podera
oportunizar uma reflexdo sobre a imagem, como produtora de sen-
tidos moventes, abertos as emergéncias e, consequentemente, pro-

motora de aprendizagens contextualizadas.

Para tanto, é imprescindivel a elaboracao de propostas curri-
culares que contemplem metodologias que atendam as necessi-
dades dos educandos da EJA de modo a torna-los ativos, reflexivos
e capazes de viver no mundo da imagem e da informacao. Pois,
convém ressaltar que um dos maiores desafios do educador da EJA
nao ¢ sé o compromisso de garantir a inclusao educacional, mas, e
principalmente, contribuir efetivamente para a reducdo das desi-
gualdades socioeducacionais e culturais causadas por direitos

amplamente negados durante séculos.

No que concerne ao uso da imagem, Dionisio ressalta que:
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Imagem e palavra mantém uma rela¢do cada vez mais préxima, cada vez
maisintegrada. Com o advento de novas tecnologias, com muita facili-
dade e criam novas imagens, novos layouts, bem como se divulgam tais
criagdes para uma ampla audiéncia. Todos os recursos utilizados na
construgdo dos géneros textuais exercem uma fungdo retdrica na cons-
trugdo de sentidos dos textos. [...] Representacdo e imagens ndo sao
meramente formas de expressdo para divulgagdo de informagdes, ou
representa¢des naturais, mas sdo, acima de tudo, textos especialmente
construidos que revelam as nossas relacdes com a sociedade e com o que
a sociedade representa. (DIONISIO, 2008, p. 132)

Partindo dessa otica, Kress (2012) e Kress e Van Leeuwen
(1996, 2001) afirmam que palavra e imagem juntas ndo corres-
pondem a mesma maneira de se dizer a mesma coisa; a palavra sig-
nifica mais quando acompanhada da imagem. Sendo assim, a
imagem também significa mais quando acompanhada do escrito.
Do mesmo modo, é preciso considerar que com o advento das tec-
nologias da informa¢do e da comunicagdo houve uma “guinada
para o visual”. Dessa forma, os textos que circulam socialmente
indiciam a mudanca do modelo de textos monomodais para o de
textos multimodais.

Evidencia-se, também, que o produtor possui a liberdade de
escolher entre um ou outro modo de linguagem para determinada
representacdo, de acordo com o efeito semiotico pretendido.
Imagem e palavra se complementam, contrapdem-se, integram-se
(ou ndo), mas sempre com propdsito de significar mais.

Efetivamente, se trabalharmos com os alunos da EJA os textos
multimodais podemos oportunizar aos mesmos, condigdes para
desenvolver ndo apenas a habilidade para a decodifica¢ao dos signos
verbais, como tem sido na educagdo tradicional, mas, sobretudo, para
ler e compreender criticamente as possibilidades de sentido do que foi
lido, inclusive identificando as ideologias implicitas aquele texto, o
motivo de sua presencga e os discursos que ali estdo inseridos.

Portanto, faz-se necessario ensinar a ler imagens, cores, tipos
de letras e integrar tais informagdes ao texto verbal, construindo
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uma coeréncia global para a leitura, pois, vivemos numa sociedade
em que a leitura e a escrita sdo instrumentos de inser¢do e partici-
pacdo social. Dessa forma, ¢ imprescindivel que os alunos da EJA
estejam em convivio constante e progressivo com os textos multis-
semioticos/multimodais. As demandas pelo exercicio da cidadania,
o que acontece por meio da leitura critica e reflexiva dos textos vei-
culados na sociedade, tém exigido dos atores sociais uma busca por
tipos e niveis satisfatérios de (multi)letramentos. E diante disso que
Rojo (2012), considera que a demanda por multiletramentos ¢é deri-
vada, em grande medida, do recente fendmeno da multimodali-
dade dos textos contemporaneos, os quais exigem habilidades espe-
cificas e distintas para produzir e compreender significativamente
cada uma das semioses que compdem os textos multimodais.
Trata-se, portanto, de um novo tipo de letramento: o letramento
multissemidtico/multimodal que precisa ser inserido nas praticas
pedagdgicas dos professores da EJA, para que os alunos dessa
modalidade de ensino possam usufruir dos beneficios de sua utili-
zacdo, fato que certamente contribuira para a diminuicdo dos riscos
de acentuagao das desigualdades nesta sociedade contemporanea.

A escola como um dos agentes de letramento, precisa
enfrentar o desafio posto aos educadores, letrar uma nova geragao
de aprendizes, criancas, adolescentes e adultos que estdo crescendo
e convivendo com os avangos das tecnologias da informacdo e
comunica¢do (XAVIER, 2005). Por conseguinte, é preciso ensinar a
ler imagens, cores, tipos de letras e integrar tais informacgdes ao
texto verbal, construindo uma coeréncia global para a leitura.
Trata-se, portanto, de um novo tipo de letramento: o letramento
multissemidtico/multimodal.

2 TEXTOS MULTISSEMIOTICOS PARA PROMOCAO DE
MULTILETRAMENTOS

A sociedade tem passado por constantes mudancas sociais, cul-
turais, econdmicas e histéricas decorrentes dos avangos tecnologicos e
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outros fatores, impactando, assim, a convivéncia social, alterando a
organizagdo de trabalho e influenciando o sistema educacional.

No que concerne a esfera educacional, faz-se necessario a
revisdo e a ampliacao de alguns conceitos no campo dos estudos
das intera¢gdes humanas e no ambito dos estudos do processamento
textual. Segundo Dionisio (2011), se as formas de interagdo entre os
homens mudam de acordo com as necessidades de cada sociedade,
e as formas de interacdo entre as pessoas sdo influenciadas pelo
desenvolvimento tecnolégico, o primeiro conceito que merece ser
revisto é o conceito de letramento. O termo “letramento” surgiu no
contexto das grandes transformagdes culturais, sociais, politicas,
econdmicas e tecnoldgicas, ampliando o sentido do que tradicio-
nalmente se conhecia por alfabetizacao (SOARES, 2006).

No Brasil, o termo “letramento” foi usado pela primeira vez por
Mary Kato, em 1986, na obra No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica. Depois dessa referéncia, o vocabulo letramento apa-
rece em 1988, no livro Adultos nao alfabetizados: o avesso do avesso,
de Leda Verdiani Tfouni, a qual dedica boa parte da obra a definicao
de letramento e busca distinguir letramento de alfabetizagao.

Mais recentemente, o verbete passou a figurar em titulos de
livros, por exemplo: Os significados do letramento, organizado por
Angela Kleiman (1995), e Alfabetizacio e letramento (TFOUNI,
1995). Fica evidenciada, assim, a relevincia acerca de letramento no
ambito social e, principalmente, educacional;também fica eviden-
ciada a preocupacdo em tratar desse tema como uma perspectiva de
trabalho no campo da linguagem.

Neste estudo é pertinente abordar a concepgao de letramento
para, assim, adentrarmos sobre o alargamento desse conceito na con-
temporaneidade. Kleiman (2006, p. 19) define letramento como “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos”. Nds vamos mais além, esclarecendo que o
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letramento se da nao sé pelo uso da palavra escrita, mas também por
meio de praticas de linguagem orais e também multissemidticas —
como as que envolvem graficos, ilustragdes, imagens, cores, sons, etc.

Os multiplos conhecimentos de meios semidticos estao ficando
cada vez mais comuns no uso da linguagem, tendo em vista as novas
tecnologias desenvolvidas pelo homem moderno, principalmente as
ligadas ao uso do computador. Segundo Rojo (2007), letramentos
multissemidticos tém transformado o letramento tradicional (da
letra) em um tipo de letramento insuficiente para dar conta dos letra-
mentos necessarios para agir na vida contemporanea.

Dionisio (2011) também ratifica que a no¢ao de letramento
como habilidade de ler e escrever ndo contempla os diferentes tipos
de representa¢do de conhecimento existente em nossa sociedade.
Atualmente, uma pessoa letrada deve ser alguém capaz de atribuir
sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem,
bem como ser capaz de produzir enunciados, congregando multi-
plas fontes de linguagem.

Em um mundo pds-moderno, portanto, tornou-se indispen-
savel que a escola crie condicdes para desenvolver ndo apenas a
habilidade para a decodificagao dos signos verbais, como tem sido
na educacdo tradicional, mas, sobretudo, para ler e compreender
criticamente as possibilidades de sentido do que foi lido, inclusive
identificando as ideologias implicitas aquele texto, o motivo da sua
presenca e os discursos que ali estdo inseridos.

Essa exigéncia se faz necessaria, porque a imagem e palavra
mantém uma relacdo cada vez mais proxima, cada vez mais unifi-
cada com o advento das novas tecnologias. A cria¢do de novas ima-
gens, novos layouts, bem como a ampla divulgacio dessas criagdes
¢ algo estonteante, cada vez mais se observa a combinagdo de mate-
rial visual com a escrita, vivemos sem duvida, como afirma Dionisio
(2011) numa “sociedade visual”.
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Nesse contexto, é imprescindivel que se leve em consideracao
essa concep¢ao de multiletramento no trabalho com as classes de
EJA. Assim, para esse estudo, adotaremos a perspectiva utilizada
por Rojo (2012) acerca dos multiletramentos, diferentemente do
conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar para
multiplicidade e variedades das praticas letradas, valorizadas ou
nao nas sociedades em geral.

Vale ressaltar que os multiletramentos apontam para dois
tipos especificos e importantes de multiplicidades presentes em
nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporanei-
dade: a multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade
semiotica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica. No que concerne a multiplicidade de cul-
turas, é preciso notar que o que estamos vendo a nossa volta sdo
producodes culturais letradas em efetiva circulacdo social, como um
conjunto de textos hibridos de diferentes letramentos (vernaculares
e dominantes), de diferentes campos (“popular/ de massa/ eru-
dito”), desde sempre, hibridos, caracterizados por um processo de
escola pessoal e politica e de hibrida¢des de producoes diferentes.
No que se refere a multiplicidade de linguagens, que saiomodos ou
semioses nos textos em circulagao social, sejam 0Ss impressos, seja
nas midias audiovisuais, digitais ou ndo.Ou seja, “multimodalidade
ou multissemiose dos textos contemporaneos, que exigem multile-
tramentos” (cf. Rojo, 2012, p. 19).

Compreendemos entdo, que todos esses textos produzidos e
em circulagdo social tém sido chamados de multimodalidade ou
multisemiose dos textos contemporaneos, que exigem multiletra-
mentos, ou seja, sao textos que tém em sua composi¢do varias lingua-
gens e que requerem capacidades e praticas de compreensdo e pro-
ducao de cada uma delas. Nessa perspectiva, faz-se necessario o uso
de novas ferramentas que vao além das da escrita manual (papel,
pena, lapis, caneta, giz, e lousa) e impressa (tipografia, imprensa), de
audio, video, tratamento de imagem, edi¢ao e diagramacao.
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Para tal, sdo requeridas novas praticas como: (a) de producao,
nessas e em outras ferramentas cada vez mais novas; (b) de analise cri-
tica como receptor. Portanto, sao necessarios novos multiletramentos.

Nesta otica, é imprescindivel que na Educacdo de Jovens e
Adultos a pratica de letramento da escrita, do signo verbal, deva ser
aliada a pratica de letramento da imagem, do signo visual. Fica
latente a necessidade de se falar em letramentos, no plural mesmo,
visto que a multimodalidade é um traco constitutivo tanto do dis-
curso oral quanto escrito. Vale ressaltar, também, a diversidade de
arranjos ndo padrdo que a escrita vem apresentando na midia, em
fun¢do do desenvolvimento tecnolégico. Por isso, os nossos habi-
tuais modos de ler um texto estdo sendo reelaborados. Ndo estamos
salientando aqui, a superioridade da imagem ou da palavra na
organizagdo do texto, e sim, a harmonia (ou nao) visual colocadas
entre ambos.

Levando em consideragdo as prdticas de linguagens atuais
expressas através dos textos multisssemidticos, o grande desafio é
saber como seleciona-los para trabalhar com os nossos jovens e
adultos. Isso porque somos cercados por determinadas imagens, de
todos os tipos, imagens que tém um poder muito forte, que dizem
muito e que falam por si mesmas. E, como toda imagem tem uma
histdria para contar, para Manguel (2001) o publico ndo especiali-
zado em artes tem o direito de ler imagens como quem 1€ palavras,
pois as imagens sdo como histdrias a espera de um narrador/a. Em
conformidade, Gomes (2012, p. 138) nos afirma que: “La compren-
sién que nos llega por la mirada es una de las mas importantes formas
de dar sentido a nuestro mundo. Em muchas circunstancias, para su
mejor comprension, es necessario ver, es preciso mirar.”

Com efeito, a0 pensarmos sobre a percep¢ao visual como meio
de aprendizagem estamos reconhecendo a agao do olhar como forma
de produzir uma representacao e sobre ela elucidar visdes de mundo.
Através da percepgao visual os significados vao sendo produzidos e
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transmitidos em conexdes cognitivas. Desse modo, as aprendizagens
sdo, por assim dizer, uma espécie de acao social do olhar.

Partimos da assertiva que os multiletramentos preparam os
alunos para situagdes de integracdo em que sejam necessdrias
posturas mais contemporaneas de leitura e escrita. Faz-se neces-
sario que os educadores da EJA promovam novas praticas peda-
gogicas que contemplem os atuais letramentos demandados pelas
praticas que renovam e inovam as relacdes sociais e instalam con-
flitos entre geragdes.

[As] mudangas fazem ver a escola de hoje como um universo onde con-
vivem letramentos multiplos e muitos diferenciados, cotidianos e insti-
tucionais, valorizados e ndo valorizados, locais, globais e universais, ver-
naculares autonomos, sempre em contato e em conflito, sendo alguns
rejeitados ou ignorados e apagados e outros constantemente enfatizados
(ROJO, 2009, p. 106).

A convivéncia, portanto, com os multiletramentos advindo
das novas relagdes socio-histéricas e dos instrumentos multisse-
mioticos que essas relagdes materializam, impulsiona a escola a
desenvolver capacidades de linguagem com diferentes semioses,
com imagens estdticas ou movimento, as cores, 0s sons, 0s efeitos
computacionais etc.

Paralelamente a esse novo movimento dentro do universo
dos textos, temos ainda as diferentes culturas e ideologias que atra-
vessam praticas de linguagem e sao advindas desses alunos da EJA
e que devem ser consideradas e respeitadas no espago da sala de
aula. Corroborado, também, nas Orientagées Curriculares
Nacionais, Linguagens, c6digos, e suas tecnologias.

[...] A escola que se pretende efetivamente inclusiva e aberta a diversidade
nao pode ater-se ao letramento da letra, mas deve [...] abrir-se para os mul-
tiplos letramentos, que envolvendo uma enorme varia¢do de midias, cons-
troem-se de forma multissemidtica e hibrida [...]. Essa postura é condicado
para confrontar o aluno com praticas de linguagem que o levem a for-
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mar-se para o mundo do trabalho e para cidadania com respeito pelas
diferengas no modo de agir e de fazer sentido (BRASIL, 2006, p. 29).

Portanto, a inser¢ao dos textos multissemidticos nas praticas
pedagdgicas dos educadores da EJA ¢ um instrumento que pode
potencializar e muito, as praticas de leituras dos seus alunos, esti-
mulando-os a realizarem suas multiplas leituras. Dessa forma, eles
conseguirdo uma maior interagdo em sala de aula, visto que os
textos multissemioticos ou multimodais nos processos educativos
potencializam a produgao do conhecimento, a circulagao da infor-
macao e o conteudo simbolico significativo para a formagao critica
e cidada do individuo. Assim sendo, o trabalho com esses textos
nas turmas de EJA oportuniza uma reflexdo sobre a imagem como
produtora de sentidos moventes, abertos as emergéncias e, conse-
quentemente, promotora de multiletramentos.

Diante desse contexto e com base na analise dos dados da
pesquisa que evidenciou a falta de conhecimento e habilidade por
parte dos docentes para se trabalhar com os textos multissemio-
ticos na modalidade da EJA, intuimos ser necessario elaborar uma
proposta de um Programa de Formagao Continuada para a SeMEC
de Jacobina na perspectiva multimodal, com vistas a potencializar
as praticas pedagogicas dos professores da Educacao de Jovens e
Adultos, apontando um direcionamento sistematizado para a ela-
boragdo de materiais didaticos, por meio da incorporacido de
recursos semidticos de midias diversas que circulam na sociedade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A escola nao pode ignorar que os textos multissemidticos
fazem parte do cotidiano do aluno da EJA, eles estdo presentes em
todas as dreas do conhecimento. Faz-se necessario, portanto, uma
pratica didatico-pedagodgica que estimule a produgao e interpre-
tacdo de textos multimodais.Nesse contexto, é que se faz impres-
cindivel uma formacao eficiente, em que sejam ofertadas condigdes
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necessdarias para os educadores atuarem na EJA. S6 assim, pode-se
exigir deles os resultados desses investimentos, a partir do seu com-
promisso e da responsabilidade pedagdgica com os educandos,
demonstrando assim sua exceléncia profissional.

Intuimos que adentrar o campo das multimodalidades e das
linguagens tecnoldgicas envolve debates, experiéncias, andlises e
avaliacdo em um processo constante e definitivo. Com as novas
regras da era do argumento visual, em que os sentidos sdo cons-
truidos por meio da utilizacdo simultinea de varias modalidades,
faz-se necessario que os professores da EJAsejam incentivados a
rever suas praticas e a sistematizarem o trabalho com diferentes
semioses em sala de aula, visto que estamos vivenciando uma socie-
dade em que as atividades semioticas e multimodais estdo cada vez
mais presentes.
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CAPITULO 3

A CULTURA VISUAL E A LITERATURA
SURDA NO ENTREMEIO DAS MIDIAS

Um relato de experiéncia

Maynara Costa de Campos Moura'
Regivania Almeida Moreira Lima?®

1 A INSERCAO DO ALUNO SURDO EM SALA REGULAR

presenca do sujeito surdo na escola regular tem sido mais re-

corrente nos ultimos anos. Isso porque, as politicas de inclu-
sao no pais vém sendo debatidas com mais frequéncia nos espagos
formativos e, sobretudo, em razdo de os movimentos politicos e
sociais da comunidade surda, em favor de seus direitos, terem se
expandido e ganhado visibilidade nas midias sociais. Essas agoes
tém impulsionado medidas legais que asseguram o acesso desses
sujeitos em sala de aula.

Podemos considerar como o grande marco da educagao
inclusiva a declara¢do de Salamanca (1994), em que nela é enfati-

1 Mestranda em Educagio e Diversidade (PPED/UNEB). Pds-gradruanda
em Libras(UNIBF) Licenciada em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas
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(UNEB). Especialista em Planejamento Educacional (UNIVERSO) e Especia-
lista em Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa (IBPEX). Mestra em Educa-
¢do e Diversidade (PPED/UNEB). E-mail: moreiraregivania@gmail.com
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zada a responsabilidade que a escola precisa assumir em apresentar
uma pedagogia voltada para a diversidade, propiciando um espago
em que todos tenham acesso, independentemente de suas dife-
rencas sociais, étnicas, linguisticas e culturais. Tal declaragao sub-
sidiou a lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB - Lei
N© 9.394/96, a qual estabelece os rumos e os fundamentos da edu-
cacdo brasileira e atende a educagdo especial. No capitulo V, o
artigo 58 entende a Educagdo Especial como sendo “a modalidade
de educacgdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais®”.
Ainda nesse mesmo capitulo, o Art. 59 prescreve sobre os direitos
que devem ser assegurados pela escola as pessoas com deficiéncia:

I. curriculos, métodos, técnicos, recursos educativos e organizagao espe-
cificos, para atender as necessidades [...]

III. professores com especializa¢cdo, bem como professores do ensino
regular para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas
classes comuns.

Com essa exposicdo, fica evidente as obrigacdes instituidas a
escola no que se refere ao atendimento das necessidades especificas
de cada aluno, colocando sobre ela a responsabilidade de integrar
esse estudante com a adaptacdo de curriculo, métodos e a¢des ade-
quados para o seu melhor aprendizado.

Cabe aqui questionar a terminologia integrar, visto que esse
conceito se confunde com o termo inclusio. Para Mantoan (2003)

3 A palavra portador nao deve ser usada, uma vez que as pessoas nao carregam
suas deficiéncias nas costas, ndo é um fardo que, quando se cansa, se retira,
e, quando descansa, se coloca de volta. Geralmente, ndo utilizamos expres-
soes como 'portador de olhos azuis', porque se alguém nasce com olhos azuis
¢ impossivel dissociarmos a cor de seus olhos de sua constituicdo de pessoa.
Assim, pessoa com deficiéncia é mais adequado. Maiores informagdes: http://
www.portaldeacessibilidade.rs.gov.br/uploads/1313497232Manual_de_Reda-
cao_AL_Inclusiva.pdf
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ha uma grande confusdo entre os vocabulos integracao e inclusao,
os quais tém significados semelhantes, mas sio empregados em
situacoes de insercao diferentes no contexto sdcioeducacional.

Na integracdo escolar o acesso ao espaco é garantido, con-
tudo o aluno com deficiéncia devera se adequar ao ambiente e ao
curriculo da escola. Incorre que, nessa tentativa de integrar, ha
também uma tentativa de normatizar o sujeito, isto é fazé-lo o mais
proximo daqueles que nao possuem deficiéncia, fomentando o apa-
gamento da diferenca. Ja a inclusdo, implica uma mudanca de para-
digma e atitudes a fim de atender, de forma inclusiva, as necessi-
dades de cada aluno, sem discriminagdo e sem estigma, legitimando
essas diferengas, sejam elas linguisticas, culturais ou identitérias.

Se olharmos para o cendrio da educagao inclusiva do pais, infe-
lizmente, veremos que o movimento de integracdo ¢ que mais se
reproduz nas escolas, seja na questdo da surdez ou qualquer outro tipo
de deficiéncia. De modo geral, ha um despreparo por parte desses pro-
fissionais em atender a essas necessidades, mas hd, sobretudo, fatores
anteriores que perpassam pelas barreiras atitudinais: o preconceito e
os esteredtipos. Sao esses desvalores que impedem adaptagdes pedagd-
gicas, curriculares, comunicacionais, dentre outros.

Um outro documento importante que viabiliza a inclusdo de
sujeitos surdos no ensino regular sdo os Parametros Curriculares
Nacionais: estratégias para a educagdo de alunos com necessidade
educacionais especiais de 2008. Para a além da inserc¢do, o docu-
mento prevé garantias de permanéncia desses sujeitos em sala de
aula através do uso de estratégias pedagdgicas e educacionais de
adaptacao curricular que atenda as especificidades desses alunos.
Trazemos aqui duas das recomendagdes concernentes ao curriculo:

A relagdo professor/aluno considera as dificuldades de comunicagao do
aluno, inclusive a necessidade que alguns tém de utilizar sistemas alter-
nativos (lingua de sinais, sistemas braille, sistema bliss ou similares, etc).
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As metodologias, as atividades e procedimentos de ensino sdo organizados
e realizados levando-se em conta o nivel de compreensdo e a motivagao
dos alunos; os sistemas de comunica¢do que utilizam, favorecendo a expe-
riéncia, a participagdo e o estimulo a expressao. (BRASIL, 2008, p. 69).

As prescrigdes acima sé ratificam a necessidade de a escola
(professores, gestao, alunos, funciondarios outros) buscar meios de
garantir a entrada, mas também a permanéncia de pessoas com
deficiéncia, de modo a obter a inclusao efetiva nesse ambiente. No
caso do sujeito surdo, ha um entrave ainda mais marcante que ¢ a
diferenga linguistica. Esse fator implica diretamente na comuni-
cacdo e nas relagdes de ensino-aprendizagem, pois o fato de esse
aluno ndo compartilhar da mesma lingua que os seus colegas e pro-
fessores, pode representar certa desigualdade linguistica, uma vez
que as linguas orais se configuram majoritarias nesse contexto.

Diante do exposto, podemos afirmar que a inclusao de pes-
soas surdas no contexto da escola regular é um desafio, uma vez
que “a perspectiva da inclusdo exige o repensar das condi¢des da
pratica docente e de suas dimensdes, bem como de suas repercus-
sOes na organizagdo curricular e na avaliagdo” (RIBEIRO, 2003, p.
41). O profissional que recebe um aluno surdo em sala, ndo pode
permanecer alheio a Libras, por exemplo, pois este é o meio pelo
qual, geralmente, esse sujeito ira se comunicar. Se o professor ndao
concebe essa atitude basica, ele, além de ferir um direito linguistico
da pessoa surda, desconsidera as potencialidades desse sujeito que
se reverberam através da sua lingua.

Embora ndo seja esta uma tarefa facil, ela é necessaria. Deve ser
garantido a esse sujeito o direito de aprender, e para isso, estratégias
didatico-pedagogicas devem ser levadas em consideracao. Estratégias
essas que valorizem as experiéncias do sujeito surdo e que celebre
essa diferenga linguistica a contento, ao invés de desprestigia-la ou
enxergd-la como algo inalcancdvel. Além da utilizagao de estratégias
para a valorizagao do aluno surdo, devemos também fazer o uso das
tecnologias, que de acordo com Moran (2003) as midias educam e,
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educar através das midias é possibilitar novos meios de ensinar
através das visualidades, respeitando o sujeito surdo.

Refletir sobre a prética educativa/docente na escola, a partir
de uma perspectiva politica e cultural por qual perpassam as ques-
tdes da surdez é o que dard pulsdo a estratégias inclusivas. Isso so
sera possivel se o professor passar a vislumbrar as potencialidades
desse sujeito e investir no seu desenvolvimento. E imprescindivel,
buscar entender como esse sujeito aprende e levar para a sala de
aula recursos multimodais em que esse sujeito se veja representado
pelas questdes linguisticas ou por questdes culturais. Dessa forma,
a aprendizagem dar-se-a de forma mais significativa e certamente
caminharemos para uma verdadeira inclusao.

2 PRODUCAO AUDIOVISUAL NA PERSPECTIVA DA
APRENDIZAGEM

Estamos vivendo um momento regido por varias transforma-
¢oes em nossa sociedade, transformagdes estas que sdo impulsio-
nadas, principalmente, pelas Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicac¢do (TDIC) que nos proporciona um turbilhdo de infor-
magdes e imagens no mesmo espago e tempo, levando-nos a per-
cep¢ao que ndo devemos acomodar-nos nessa nova era pds-mo-
derna, pois o conhecimento perpassa aos muros escolares. Nesse
sentido, cabe ao professor procurar subsidios para que possa validar
a sua pratica docente através de um olharinclusivo, que acolhe a
diversidade existente na sala de aula.

Diante disso, para tornar acessivel a aprendizagem de todos
os alunos, devemos nos apropriar da Cultura Visual e repensar o
curriculo escolar com intuito de promover condi¢des para que os
educandos explorem, interpretem e aprendam, significativamente,
as imagens audiovisuais que estdo incrustadas na nossa cultura.
Que segundo Hernandez:
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[...] as imagens sdao mediadoras de valores culturais e contém metaforas
da necessidade social de construir significados. Reconhecer essas meta-
foras e seu valor em diferentes culturas, assim como estabelecer as possi-
bilidades de produzir outras, ¢ uma das finalidades da educagdo para a
compreensdo da Cultura Visual(Hernandez, 2000, p. 133).

A partir dai, percebemos que a utilizacao de imagens vai além
da leitura de cédigos, pois a Cultura Visual abarca um sentido trans-
versal e multidisciplinar, a qual se preocupa com as questdes sociais
vividas pelos alunos, permitindo uma apropriacdo de imagens de
uma forma critica, criando novos significados para seus mundos e
que percebam como parte do mesmo, tanto socialmente, como cul-
turalmente, levando-os a construirem suas proprias identidades.

Segundo Freedman (2003) a Cultura Visual tem o importante
papel no aspecto educativo, por propiciar um efeito sobre a identi-
dade. A educacdo ¢, antes tudo, um processo que traz uma identifi-
cacdo, uma formagdo e uma transformacdo, que nos leva a um eu
subjetivo através das imagens e artefatos da Cultura Visual. Por isso,
devemos utilizar no ambiente escolar as producdes audiovisuais que
contemplem as visualidades, permitindo a inclusio dos alunos
surdos no processo de aprendizagem, pois de acordo com os pesqui-
sadores da area da surdez como: Campello, 2007; Lodi e Lacerda,
2009, Quadros, 1997, a visualidade ¢ uma medida assertivade atingir
os surdos e possibilitar a sua producdo de conhecimento.

Essa producao do conhecimento propiciada pelas visualidades
nao s6 abarca os alunos surdos, mas também os alunos ouvintes, pois
de acordo com afirmagao de Mirzoeft (2003) a visualizacdo é a cara-
teristica do mundo contemporaneo, visto que estamos a todo
momento sendo bombardeados pelas imagens e seduzidos por ela,
oportunizando a um arcabougo que nos desafia através das diversas
leituras e sobre diversos olhares e levando-nos a novas interpretacdes
e producdes que nos permite a intera¢do social.

A utilizacdo da midia audiovisual na sala de aula é de funda-
mental importéncia para aprendizagem de todos os alunos, uma vez
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que faz ponte entre o universo imagético, o seu ambiente e o mundo,
permitindo transpor suas habilidades para diversas aprendizagens.
Segundo Gonnet (2004) ela funciona como integracdo e favorece o
desenvolvimento das criangas com necessidades especiais. “[...] o jovem
especial encontra, entdo, naturalmente, seu lugar; melhor ainda, as
vezes, sO ele é capaz de esclarecer, gragas a sua sensibilidade, certos
problemas, e os outros alunos sentem isso” (Gonnet, 2004 p. 19).

A midia serve como um recurso que nao exclui o aluno surdo
e a sua cultura, que tem a sua modalidade visuoespacial através da
lingua de sinais.

Diante disso, utilizar o video do desenho animado “Min e as
maozinhas”, é possibilitar novas formas de ensinar e aprender,
dando visibilidade para a cultura surda e sua lingua, pois o desenho
animado tem como protagonista uma garota surda que utiliza a
Libras na sua comunicac¢ao. O video possibilita um ensejo para dis-
seminara identidade surda, que na maioria das vezes é negada e
excluida pela sociedade. Sendo assim, fazer uso dessa midia audio-
visual é transpor as barreiras do preconceito, da exclusdo e da uti-
lizacdo de Libras.

3 LITERATURA SURDA

Dentre as atividades que podem ser desenvolvidas a fim de
ampliar as discussdes sobre as identidades surdas em sala de aula,
proporcionando um ambiente inclusivo, sdo as que trazem a litera-
tura surda como um instrumento de aprendizagem.Para esse
estudo, nos apoiamos no conceito de literatura surda abordado por
Karnopp, em que a caracteriza como:

[...] a producdo de textos literdrios em sinais, que traduz a experiéncia
visual, que entende a surdez como presenca de algo e ndo como falta, que
possibilita outras representagdes de surdos e que considera as pessoas
surdas como um grupo linguistico e cultural diferente. (KARNOPP,
2010b, p. 161).
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Essa definicdo nos enseja a pensar a literatura surda como um
artefato, cuja evidéncia se funda nas experiéncias e vivéncias do
sujeito surdo, apresentando trés aspectos principais: a lingua, a cul-
tura e a identidade surda.

Pensando dessa forma, vislumbramos a importancia desse
artefato se inserir no curriculo escolar, aliando-se a uma perspec-
tiva pedagogica visual, em que as experiéncias visuais trazidas
pelos alunos surdos possam ser valorizadas e potencializadas no
ambiente da sala de aula. Sendo assim, faz-se necessdrio reafir-
marmos a literatura surda como um campo de conhecimento dis-
ciplinar, uma vez que propde aos educandos surdos o desenvolvi-
mento de habilidades e competéncias de uma maneira inclusiva e
mais proxima de sua realidade linguistica e cultural.

Existem trés modos de representacdo da literatura surda: as
traducodes, as adaptacoes e as criacoes (PORTO e PEIXOTO, 2011,
p. 168). O primeiro encerra os textos literdrios escritos, traduzidos
de uma lingua oral para a Lingua de Sinais; o segundo, pertence as
adaptacoes dos textos classicos ou nao a realidade cultural dos
surdos; e o terceiro, engloba as produgdes textuais originais, as
quais materializam as experiéncias visuais surdas.

Para a realizacdo da proposta, optamos pelo desenho ani-
mado “Min e as maozinhas” de Paulo Henrique dos Santos, esta
representa uma literatura surda criada, fundamentada no conceito
trazido por Karnopp (2008, p. 14), quando diz que literatura surda
“sao histdrias que tém a Lingua de Sinais, a questdo da identidade e
da cultura surda presentes na narrativa”. Geralmente, sao relatadas
pelos contos, lendas, fabulas, piadas, poemas sinalizados, anedotas,
jogos de linguagem, dentre outros (KARNOPP, 2010, p. 161). A
escolha dessa produgdo, deu-se em razao da sua originalidade, por
evidenciar com mais intensidade a questao da Libras e da cultura
surda e, sobretudo, por ser o primeiro desenho animado em Libras
no Brasil, langado em 26 de setembro de 2018. Justino (2019, p. 14)
descreve, panoramicamente, o primeiro episodio dessa narrativa:



54 Cultura Visual, Letramentos e Tecnologias: leituras plurais

“Nele, Min é uma garota surda que domina a Libras, e gosta de se aven-
turar com seu amigo Esquilo, que é muito agitado e esta aprendendo Libras
com a amiga. Nesse episodio, Esquilo pede ajuda a Min para descobrir de
quem sdo algumas pegadas encontradas por ele. Durante essa aventura,
interagem com outros personagens, todos animais, que ndo conseguem se
comunicar direito com Min por causa das linguas diferentes, pois cada um
tem a sua, o gato fala “gatés”, o elefante fala “elefantés”, e assim também
acontece com os demais.” (JUSTINO, 2019, p. 14).

Ao longo dessa historia podemos perceber o protagonismo
surdo, bem como a centralidade da Libras na construcdo do sentido
do texto. Ademais, emergem as questdes culturais surdas, mas
também tensionaas varias identidades quando apresenta outros
personagens com diferengas linguisticas.

Dentre os varios aspectos trazidos nessa obra, o que nos faz
trazé-la para o contexto da sala de aula é a sua contribuicdo na
aprendizagem do sujeito surdo numa perspectiva inclusiva, a qual
celebra as diferencas culturais e possibilita a representatividade
desse sujeito nas narrativas literdrias. Para, além disso, é relevante
destacar o seu potencial em despertar nos alunos, surdos e ouvintes
a diversidade no contexto escolar e a possibilidade de expansao da
Libras no espago literario visual.

4  CONSOLIDACAO

A experiéncia ocorreu durante a III unidade, no 7° ano A,
vespertino, do ensino fundamental II, na Escola Estadual Padre
Alfredo Haasler, Jacobina-Ba. Ela surgiu a partir da problematica
de como trabalhar o tema, musica em uma sala de aula que tinha
dois alunos surdos. Ja, que essa tematica, possivelmente, nao faria
muito sentido para eles, uma vez que sua maior percepc¢ao sensorial
nao se dd através da audicao e sim, do visual. A centralidade dessa
atividade era producdo de midias escritas (revistas) pelos grupos de
acordo com os estilos musicais escolhidos.
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Para solucionar essaquestdo e incluir os alunos surdos no
processo da producao das midias, surgiu a ideia de utilizar o recurso
audiovisual que segundo Belloni (2009), representa a integracao
das midias como instrumento de inclusiao, sendo esta uma das fun-
¢oes da escola. A autora vé a possibilidade da compensac¢ao de uma
situacdo de exclusao através do uso das tecnologias, minimizando
com isso, as desigualdades existentes na sala de aula. A partir dessa
reflexdo utilizamos o primeiro desenho animado feito em Libras,
Min e as madaozinhas, de Paulo Henrique dos Santos, desenho
esseque oportunizou a inclusdo, acessibilidade e aprendizagem,
respeitando as diferengas e individualidades na maneira de
aprender. Inclusive, adentramos na cultura visual através das visua-
lidades, que é um elemento primordial para a percep¢do de mundo
do aluno surdo, promogaodo reconhecimento da cultura surda e
valorizagdo da identidade desse aluno, por meio da producio
audiovisual em Libras.

A proposta da produgio foi feita e aceita pelos alunos, a qual teve
a mesma sequéncia para todos os grupos como: escolha do estilo
musical e do desenho animado, pesquisa, discussao e producdo. A
revista sobre os estilos musicais seguiu a seguinte ordem: capa, indice,
apresentacao, estilo musical, musica, cantor ou banda, biografia, curio-
sidades, critica, opinido e passatempo confeccionados pelos alunos. Ja
arevista que utilizou o desenho animado foi composta de: capa, indice,
apresentacao, animacao, personagens, caracteristicas dos personagens,
curiosidades, criticas, opinido e passatempo organizados e confei-
¢oados artisticamente pelo grupo de alunos.

A criacdo da midia escrita feita a partir da midia audiovisual
desenvolvida por uma equipe formada por: 03 alunas ouvintes, 01
aluna surda, 01 aluno surdo e a participac¢do da intérprete, que fez a
mediacdo do video tanto para os alunos surdos quanto para os alunos
ouvintes. Esse trabalho foi organizado e dividido em seis etapas:

1* etapa: A professora explanou para o grupo os tdpicos que
seriam abordados na confec¢do da revista. Em conseguinte houve a
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mostra do video “Min e as Maozinhas™; a intérprete fez o elo entre o
video e os alunos, que proporcionou neste caso, o adentrar no bilin-
guismo, que ocorreu a partir de um video em Libras para a produgéo
de uma revista em lingua portuguesa, ou seja, a lingua de Sinais
como a 1? lingua (L1) e a lingua portuguesa como a 22 lingua (L2).

22 etapa: Os alunos discutiram sobre qual seria o nome da
revista e qual o desenho seria seria colocado na capa, depois da dis-
cussao e da escuta. Eles deram o nome da revista “Revista maos que
falam”, desenharam uma garota dentro de um arco-iris e ao redor
uma nuvem com um sol. Na capa, também colocaram o nome do
desenho animado em lingua portuguesa e elementos da datilologia
que faz parte do alfabeto em Libras.
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32 etapa: Momento da organiza¢do do indice da revista con-
tendo todas as partes dela. Dando sequéncia, ja com a pesquisa em
maos, foram produzidas as demais partes da revista: apresentacao e
a animacdo.A primeira dupla auxiliouna sinopse e no desenho, e a
segunda duplapesquisou sobre o autor e fez a representa¢do na
revista do surgimento, finalidade e objetivo da criagdo do desenho
em Libras, seu publico-alvo, onde e quando foi ocorreu o langa-
mento do video.

42 etapa: A professora, juntamente com a intérprete, viu a
necessidade de reprisar o video, pois os alunos teriam que orga-
nizar outras duas partes da revista com base no que foi visto: per-
sonagens e suas caracteristicas. Neste momento nao houve dificul-
dades, poishavia poucos personagense, portanto,suascaracteristicas
foram logo identificadas, elencadas e transcreveram os dados para
o papal para o papel. Para nos, o mais gratificante foi a alegria dos
alunos surdos, que pela primeira vez assistiram a um desenho no
qual se viram representados pelaprotagonista surda.

52 etapa: De posse novamente da pesquisa, o grupo organizou
outras trés etapas: curiosidades, critica e opinido. Na primeira,
ficou nitida a satisfacdo dos alunos surdos, pois o autor demonstrou
a preocupacdo com o surdo na producao audiovisual, em que a per-
sonagem utilizava a Lingua de Sinais para se comunicar e, ao
mesmo tempo, ensinava as criangas cinco sinais de Libras. Ja na
segunda parte, mostra que ensinar Libras as criangas surdas e
ouvintes é reconhecer a identidade e a cultura surda garantindo
acessibilidade para aprendizagem de todos. E na terceira etapa,
eles, de posse de uma opinido pesquisada, discutiram e refletiram
sobre a importancia daquele desenho para aquela atividade e para
as pessoas surdas no geral.Consideraram que produgdes do desenho
em Libras é uma excelente iniciativa para a comunidade surda e
que este deveria ser repassado para todas as pessoas.

6 etapa: Na ultima etapa houve uma maior preocupagio,
pois deveriam criar um passatempo relacionado com o desenho
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animado de forma criativa. Decidiram confeccionar uma cruza-
dinha, na qual utilizaram as imagens de alguns personagens e ele-
mentos da natureza para que fossem completadas com a datilologia
(o alfabeto manual em Libras), deixando mesclado as duas linguas:
Lingua Portuguesa e Libras.

Todo esse trabalho foi baseado na interagdo e troca de expe-
riéncias entre os participantes do grupo durante todo o processo,
uma vez que houve momentos de pesquisa, discussdo, escuta,
reflexdo, tomada de decisdo, criatividade e escolhas de imagens para
chegar a producao da revista, revelandoo protagonismo juvenil.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto, percebe-se que utilizar a midia
audiovisual, a fim de proporcionar momentos de aprendizagens e
producdo de novas midias aliadasa cultura visual é um excelente
recurso para vencermos as barreirasatitudinais existentes tanto na
escola, como na sociedade. A partir dessa interven¢ao, pudemos
estabelecer dialogos com nossos alunos para desmistificagdo de
(pre)conceitos estabelecidos e formagao de novas redes entre pro-
fessor, alunos, intérprete e a comunidade escolar como um todo,
permitindo uma real inclusdo no espago educacional.

Ademais, a produgdo da revista “Min e as maozinhas” com-
posta por alunos surdos e ouvintes atendeu as nossas expectativas.
Além da fungdo pedagdgica, essa atividade também cumpriu
afuncao social da escola, estreitando os lacos entre as diferencas e
acessibilizagdo da aprendizagem para todos os alunos de forma
equanime, através da interacdo comunicativa que auxilia na conso-
lidagdo qualquer tipo de aprendizagem, neste caso, a aprendizagem
daslinguas, Lingua portuguesa e Libras na perspectiva da inclusdo.
Tivemos como aliada a intérprete que proporcionou a traducao, a
professora que fez o uso do recurso audiovisual, privilegiando a
literatura surda que possibilitou o didlogo e a troca de experiéncia
dentro de um processo do sociointeracionismo.

Portanto, espera-se que as escolas possibilitem mais expe-
riéncias que contemplem a heterogeneidade na sala de aula e se
facam valer de recursos audiovisuais e midias, os quais valorizem e
celebrem as identidades de cada educando no contexto escolar.
Com isso, possibilitaremoso aprendizado dos diversos conheci-
mentos, independentemente da sua lingua, com o envolvimento da
autonomia dos alunos e promocgaodo protagonismo juvenil.



60 Cultura Visual, Letramentos e Tecnologias: leituras plurais

REFERENCIAS

ASSEMBLEIA INCLUSIVA. Manual de Redagao: Midia Inclusiva. Porto Alegre:
Superintendéncia de Comunicagio Social e Relagdes Institucionais — Assembleia
Legislativa do Estado do Rio Grande do Sul, 2011.

BELLONI, Maria Luiza. O que é midia - educagdo . 22 ed. Campinas, SP Editores
associados, 2005.

BRASIL. Declaragao de Salamanca e linha de agao sobre necessidades educativas
especiais. Brasilia: Unesco, 1994.

. Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei
n°10.436, de 24 de abril e 2002. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_Ato2004- 2006/2005/Decreto/D5626.htm. Acesso em 10 de outubro
de 2019.

. Decreto - Lei 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2° do Art.
36 e os Arts. 39 a 42 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educaciao nacional. 1996.

BRASIL, Ministério da Educagao, Secretaria de Educacao Especial. Saberes e
praticas da inclusdo: recomendagdes para a construgio de escolas inclusivas.

2 ed. Coordenagao geral SEESP/MEC. Brasilia: MEC, Secretaria de Educa¢ao
Especial. 2006. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/const
escolasinclusivas.pdf. Acesso em 10 de outubro de 2019.

CAMPELLO, Ana Regina e Souza. Pedagogia Visual / Sinal na Educagao dos
Surdos. In Estudos Surdos II / Ronice Miiller de Quadros e Gladis Perlin (org.).
Petropolis, R]: Arara Azul, 2007.

FREEDMAN, Kerry. Enseflaria Cultura Visual. Curriculum, estética y la vid
social del arte. Barcelona, Octaedro.

GONNET, J. Educag¢ao e midias. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2004.

HERNANDEZ, Fernando. De la alfabetizacién visual al alfabetismo de la cultura
visual. Universidade de Barcelona- Portugal. 1-5 Marzo, 2006.

JUSTINO, E B. de A. Min e as maozinhas: uma anédlise sobre a representatividade
surda na midia. 2019. 21p. Trabalho de Conclusao de Curso (Graduagiao em
Letras — com habilitagdao em Lingua Portuguesa) — Universidade Estadual da
Paraiba, Campina Grande, 2019.

KARNOPP, Lodenir. Produg¢oes culturais de surdos: analise da literatura surda.
Cadernos de Educacao, Pelotas, 36, p. 155-174, maio/ago. 2010.

. Literatura surda. UFSC: Florianépolis, 2008. Disponivel em: http://www.
libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/ literaturaVisual/
assets/369/Literatura_Surda_Texto-Base.pdf. Acesso em: 10 de outubro de 2019.



A CULTURA VISUAL E A LITERATURA SURDA NO ENTREMEIO DAS MIDIAS 61

LACERDA, Cristina B. E. e POLETTI, Juliana E. A escola inclusiva para surdos:
a situacao singular do intérprete de lingua de sinais. In: 272 reunido Anual

da Associagdo Nacional de Pesquisa em Educacao, 2004, Caxambu. Anais da
272 reunido Anual da Associagdo Nacional de Pesquisa em Educagéo, 2004.
Disponivel em http://www.anped.org.br/reunioes/27/gt15/t151.pdf. Acesso em:
10 de outubro de 2019.

LODI, A. C. B. (Org.) & LACERDA, C. B. de E (Org.). Uma escola duas linguas:
Letramento em lingua portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de
escolarizacdo. 1 ed. Porto Alegre: Editora Mediagao, 2009.

MANTOAN, Maria Tereza. T. E. Inclusédo escolar: O que é? Por qué? Como fazer?
Sdo Paulo: Moderna, 2003.

MIRZOEFF, Nicholas. An introduction to visual culturee. London: Routledge,
1999.

MORAN, josé Manuel. As midias na educagao. I: Desafios na Comunivagao
Pessoal. 3¢ Ed. Sao Paulo: Paulinas, 2007, p. 162-168. Disponivel em: http://www.
eca.usp.br/moran/midias.educ.htm Acesso em: 10 de outubro de 2019.

PORTO, Shirley; PEIXOTO, Janaina. Literatura Visual. Revista Letras Libras,
Biblioteca UFBP Digit@l. p. 165-196, 2011. Disponivel em http://biblioteca.
virtual.ufpb.br/files/literatura_visual_1462975268.pdf. Acesso em: 10 de outubro
de 2019.

QUADROS, Ronice Muller de. Educagao de surdos: A aquisi¢cao da linguagem.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.



CAPITULO 4

PARA ALEM DO VISIVEL

Possibilidades de inclusdo de pessoas cegas
por meio das visualidades

Antenor Rita Gomes'
Lucicleide Miranda Gongalves Jatoba®
Regivania Almeida Moreira Lima*

ste trabalho se configura como um relato de experiéncias viven-
Eciadas durante a produgdo e exposicdo de artefatos artisticos,
no ano de 2018, na Escola Estadual Padre Alfredo Haasler- EEPAH,
Jacobina-BA, com sujeitos cegos da comunidade. Tal atividade teve
inicio com um trabalho desenvolvido durante as aulas da disciplina
de Artes, ministrada pela professora Regivania Almeida, com os
alunos do Ensino Fundamental II, culminando com a participagao
da comunidade. O trabalho pretendeu nao somente compreender e
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(re)criar obras de arte renomadas como “O grito”, de Edvard Mun-
ch; “A Noite Estrelada”, de Vincent Van Gogh e “A Mona Lisa”, de
Leonardo da Vince, como também propiciar a inclusdo de pessoas
cegas no mundo das artes, considerando que a visibilidade nao per-
passa somente o que ¢é visivel, mas pode se entrelagar com outros
sentidos e possibilidades, para a compreensao e reconhecimento da
obra/arte. Para tanto, precisamos considerar a construgao de senti-
dos subjetivos por meio do contato com a obra e o uso de recursos
de audio para que o sujeito cego possa fazer inferéncias nas obras
de artes selecionadas, por meio da (re)leitura das telas citadas. Para
isso, foi utilizando materiais que possibilitassem a leitura tatil des-
ses sujeitos em contato com astelas.

O processo de desenvolvimento da atividade, bem como a sua
concepgdo, foi orientada pelos seguintes questionamentos: Como
fazer com que os sujeitos cegos possam interpretar uma obra de
arte visual? Quais materiais podem ser utilizados para a (re)criagao
das telas, que facilitem a leitura tatil das obras? Como propiciar
acessibilidade aos individuos cegos pertencentes a comunidade?

Para que o trabalho pudesse evoluir e atender as expectativas
dos participantes foi necessario se compreender como a consti-
tuicao de sentido se processa e é apreendido por esses sujeitos cegos,
buscando refletir, também, se as escolas estdo preparadas para
atender a esta clientela. Nesta atividade foi utilizada a audiodes-
cricdo como ferramenta pedagdgica de inclusdo, propiciando o
ensino e aprendizagem desses sujeitos, além de explorar o uso do
sistema hédptico no contato e compreensdo da imagem/obra.

A constitui¢do de sentidos leva em conta alguns elementos: a
linguagem, o pensamento, as experiéncias e vivéncias dos sujeitos,
como estes se relacionam, as emocdes de cada individuo
(GONZALES REY 2005, 2007, 2008; STANGHERLIM 2007;
MATOS e HABOLDE 2011). Portanto, todos esses elementos foram
considerados durante a atividade na tentativa de contribuir com os
sujeitos para a produgdo de sentido.
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1 EXPERIENCIAS VIVENCIADAS

A proposta surgiu durante a I unidade, na disciplina de Artes,
com a professora Regivania, juntamente com os alunos do 9° ano
matutino e 0 9° e 8°ano A e B vespertino, ao promoverem a 1* Feira
de Arte da EEPAH. A feira teve como objetivo geral: Criar um
espago de exposicao para a contemplacdo da comunidade escolar e
a comunidade local de uma variedade de artes feitas pelos alunos.
Dessa iniciativa é que surgiram obras como: (re)leituras de obras,
artes com materiais reciclados, arte surda e telas para os cegos.
Todo esse movimento serviu para proporcionar o desenvolvimento
da criatividade, senso critico e a sensibilidade, além de possibilitar
o trabalho colaborativo e o protagonismo juvenil com o olhar vol-
tado para a diversidade.

Ao analisar a obra Mona Lisa, de Leonardo Da Vince, foi lan-
¢ada a seguinte perguntaaosalunos: O que vocés acham de produ-
zirem uma tela para que as pessoas cegas possam ter acesso a esta
arte? E quais materiais podemos utilizar? Essa inquietude sobre
inclusdo dentro do espaco escolar e a possibilidade de inserir o
sujeito cego na escola, desafiou a professora, os alunos e a direcdo
ajudaram a viabilizar os meios. Como os alunos ja estavam produ-
zindo alguns materiais para a feira, a proposta foi passada para
outras turmas que também aceitaram o desafio.

A professora apresentou alguns slides com obras de arte clas-
sicas e os alunos escolheram desenhar Mona Lisa, O Grito e a Noite
Estrelada. A partir dai, a professora fazia discussdes com alunos e
alunas, além de buscar parcerias de artesdos locais para (re)pro-
duzir as telas.

Para o preparo das telas, optou-se pelo uso da massa de bis-
cuit. Para o preparo da massa o grupo contou com a colaboragao de
uma artesd local (Aurea) que ensinou a técnica de manuseio do
material. De posse desses recursos, procuraram confeccionar as
telas, para que os cegos pudessem, por meio do tato, perceber os
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tracos da obra. Tudo ocorreu de forma rustica e simples, porém
com dedicacdo intensa dosenvolvidos.

Figura 1 - Confec¢ao das telas com a massa de biscuit

Fotografia:

Na producao das telas houve uma atengdo também com a
mistura das cores para conseguir o efeito desejado, pois a tela nao
podia fugir a ideia original do pintor. Por se tratar de telas muito
expressivas, que exploram as emogodes, o desafio maior era justa-
mente saber como contemplar essas sensagdes nas telas que estavam
sendo reproduzidas. Muitas maos e ideias foram misturadas e
entrelagcadas, mas ainda ficava aquela sensagdo de inseguranca se o
trabalho feito daria conta de atender as expectativas dos sujeitos.
Vieram, entao, as indagac¢des de como fazer para que o sujeito cego
percebesse as caracteristicas da obra original; foi, entdo, que surgiu
ideia da gravagao descritiva da obra, tendo a colaboragdo da aluna
Maria Clara Veras.

A proposta colocada em pratica foi a de ter uma sala adaptada
para o atendimento: desde a colocagdo de um piso tatil, até o cui-
dado com a reproducédo do dudio e a disposi¢ao dos quadros.
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Figura 2 - Percep¢do, leitura das telas, por Ademilson Oliveira

Fotografia:

A abertura do evento contou com a presenca e os depoi-
mentos do presidente (Ademilson), da secretaria (Rebeca) e de um
membro (Ednaelson) da Associagdo das Pessoas com Deficiéncias
(APCD) e da professora cega Ivanice. Participaram também do
evento as intérpretes da escola, Naiara e Maynara.

A primeira constatagdo que fizemos é que a maioria dos pro-
fissionais da escola ndo tem contato e experiéncias com cegos, o que
dificultou bastante os preparativos para acolhimento deste publico.
Ninguém sabia usar o Braille (Sistema mundial de escrita e leitura
tatil utilizado por pessoas cegas ou com baixa visao) e tivemos que
recorrer ao presidente da APCD, para que confeccionasse o nome e
autores das obras e as palavras que iriam fazer parte dos quadros,
a seremutilizados.

As pessoas sdo diferentes e suas diferengas ndo podem ser
motivo para exclui-las da sociedade, pelo contrario, elas precisam de
oportunidades para demonstrar suas competéncias e habilidades.
Isso precisa ser valorizado na escola, para nao vitimizar os sujeitos
com necessidades especiais, como destaca o presidente da APCD:
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[...] Este espago e os demais espagos de educagdo ndo pode jamais abrir
mao disso. A gente precisa trabalhar muito a crianga, para que ela venha
a conhecer o diferente. Eu sou uma pessoa diferente. Sou deficiente
visual. Todos nds somos diferentes. Para a gente quebrar alguns mitos,
preconceitos € necessdrio que a gente apresente as criangas os potenciais
das pessoas com deficiéncias. Paraisso, é necessario que os materiais
estejam na verdade adaptados. (Depoimento em 30/07/18 - Ademilson
Oliveira.)

Figura 3 - Percepcdo e leitura das telas por Ednaelson

Fotografia:

Cada um dos convidados, com cegueira congénita ou baixa
visdo, foram entrando individualmente, inicialmente examinando
as telas, depois com o auxilio da audiodescricdo e por meio da lei-
tura do nome das telas e autores em Braille (Figura 3). Apds essa
leitura inicial, houve um bate papo com as mentoras do projeto e os
participantes da Associagdo sobre as obras expostas e sobre a
vivéncia e experiéncias deles com a educagao e a arte (Figura 4).
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Figura 4 - Profa. Regivania Almeida, a Diretora Lucicleide Jatobad, a

Profa. Ivanice Cajueiro, Rebeca Nere e Admilson Oliveira

Fotografia:

A reacdo deles foi emocionante! Era perceptivel tanto no sem-
blante, quanto nas palavras, o envolvimento com as obras.
Relataram que nunca haviam tido oportunidade de fazerem uma
leitura de uma obra, tanto por meio do tato, quanto com o uso da
audiodescricao e do Braille, sendo estes imprescindiveis para a
compreensdo da tela. Enfatizaram o quanto é importante as pes-
soas buscarem se aproximar das pessoas com deficiéncias para
compreenderem as suas peculiaridades e poderem inseri-las na
sociedade. As barreiras atitudinais atrapalham a insercdo dos
sujeitos com deficiéncia, tanto nas relagdes sociais como nas tarefas
do dia a dia, como destaca Ivanice eRebeca:

[...] é interessante como os alunos conseguiram diferenciar as
texturas, para poder dividir cada espago, cada desenho das telas e
saber que ainda existe uma forma sim, deficiente visual poder ver
como as pessoas realmente veem, embora seja com as maos. Entdo
acho que s¢ falta um pouquinho de bom senso lembrar-se da gente.
(Depoimento em 30/07/18 — Rebeca Nere)
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Nao tem como uma pessoa ajudar a gente se nao se chegar a
gente, se ele ndo conhecer aquilo que a gente precisa, dos recursos
que precisamos para nos desenvolver, para estarmos sendo real-
mente incluidos. A lei de inclusao existe e é bem bonita, sé que na
pratica ela ndo existe. (Depoimento em 30/07/18 — Ivanice Cajueiro)

A inclusdo so é efetiva com o envolvimento de todos, pois
casos isolados apenas evidenciam a necessidade de se buscar cami-
nhos para vencer as barreiras e dificuldades impostas pela socie-
dade. E quanto a acessibilidade, no caso das obras de arte, segundo
Macedo (2010, p. 36) todo projeto tem que ter a preocupagdo de ser
acessivel desde o inicio e nao pautar-se na adaptacao.

2 CULTURA VISUAL E ACESSIBILIDADE

A Cultura Visual estd presente em nossa vida e ela é muito
mais ampla do que percebemos. Para compreensao de como o sujeito
cego pode ver uma obra de arte, é preciso diferenciar o que seja visao
e visualidade. A visdo estd ligada a dimensdo biolégica do olhar,
enquanto a visualidade volta-se para a contextualiza¢do da visao,
considerando o contexto cultural e histdrico em que esse sujeito estd
inserido. Portanto, o conceito de visualidade é mais amplo que o da
visao, visto que para vocé compreender o que estd vendo é necessario
recorrer as memorias guardadas e capturadas em nosso cérebro, bem
como considerar as emocdes envolvidas nessas memorias (KNAUSS,
2008; SERVIO, 2014). A Cultura Visual desloca a importancia dema-
siada dada a visdo, buscando na visualidade a importancia de ele-
mentos culturais e histéricos, possibilitando ampliar a ideia de visua-
lizacdo pelos sujeitoscegos. Knauss (2006, p. 107) corrobora com
essas ideias ao afirmar que “trata-se de abandonar a centralidade da
categoria de visdo e admitir a especificidade cultural da visualidade
para caracterizar transformagdes histdricas da visualidade e contex-
tualizar a visdo”. Segundo Sérvio (2014), os autores que trabalham
com Cultura Visual consideram as imagens importantes, contudo
elas ndo servem apenas para refletirem a realidade ou um contexto,
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mas a relacdo com que estas nos afetam, possibilitando a construcao
e percepgdes que temos a respeito de nés mesmos e do mundo e como
isso influencia nossas agdes. Para ele, as imagens estdo relacionadas
também com a politica e as relacdoes de poder. Mirzoeft (1999, p. 3)
vem acrescentar que a Cultura Visual preocupa-se com “os eventos
visuais nos quais informacao, significado ou prazer sdo solicitados
pelos consumidores em interface com tecnologias visuais™. A escola
precisa partir destas concepgdes sobre Cultura Visual e visualidade
para projetara acessibilidade, principalmente dos sujeitos cegos e
com baixa visdo, pois inicialmente a escola ndo promovia nenhum
tipo de inclusdo, sem a preocupagdo de inserir esses sujeitos no
ambiente educacional.

Tacco e Ray (2008) criticam esse formato de ensino e enfa-
tizam que o maior desafio da escola é o de transitar entre a igual-
dade e a diferenga, entre o que deve ser igual para todos e o que
deve ser visto sob o prisma da diversidade. Os autores ainda refletem
sobre a necessidade de se objetivar um contetudo originario da pro-
ducdo de conhecimento da humanidade, para todos, mas nao em
modelos Gnicos, para ndo cometer o erro de padronizar os alunos,
pois essa homogeneizacdo poderia levar ao fracasso.

Baseado nessa concepgdo, buscamos na Constituicdo
Federal?, de 1988, fazer um levantamento dos Artigos 205, 206 e
208, que garantem a educagdo para todos, com énfase aos defi-
cientes, preferencialmente na rede regular de ensino. A ideia que
passa é que a inclusao esta garantida e compete as pessoas com
necessidades especiais frequentarem ou ndo a escola. Sassaki
(1997, p. 41) discorre sobre isso: “[...] a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com neces-

4 O Art. 205 garante que a educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia.
No Art. 206 destaca que o ensino sera ministrado buscando a igualdade de condigdes
para o acesso e permanéncia na escola e no Art. 208 enfatiza que a educa¢io é dever do
Estado e que este deve oferecer atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.
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sidades educacionais especiais e, simultaneamente, estas se pre-
pararam para assumir seus papéis na sociedade”. A Constituicao
Federal reconhece as diferencas, mas o sistema de ensino busca
tratar todos de forma igual, excluindo muitas pessoas do processo
educativo, pois ndo conseguem muitas vezes adentrar e perma-
necer na escola, por falta de estrutura e condi¢des que atendam as
especificidades de cada individuo.

O trabalho desenvolvido na EEPAH ofereceu possibilidades
que quebrassem as barreiras para inclusdo, ndo somente no atendi-
mento aos alunos surdos, mas no ambito da realidade dos cegos, por
isso, teve como base a teoria sociointeracionista, de Lev Vygotsky
(2003), em que o foco é a interagao, considerando os contextos sociais,
histdricos e culturais do individuo. Além disso, buscou refletir como
a Cultura Visual pode contribuir para uma educacao inclusiva, res-
peitando as diferencas, como destacou Admilson:

A gente tem maneiras diferentes de ver e maneiras diferentes de trabalhar.
Eu vejo através do tato. As pessoas com deficiéncia veem através do tato e
da audigdo. Naturalmente se tivermos materiais adaptados, como por
exemplo, as telas, isso vai proporcionar, para a gente, um acesso aquilo que
as outras pessoas tém acesso, as outras pessoas que ndo tem deficiéncia
visual. (Depoimento em 30/07/18 - Ademilson dos Santos Oliveira)

Para que os cegos e com baixa visdo tenham acessibilidade’ é
necessario recorrerem a percepcao auditiva e tatil, sendo por meio do
toque que percebem a textura das coisas e podem fazer leituras em
Braille. E notdria a contribuicio dos recursos auditivos para a
insercao dos sujeitos cegos na sociedade, facilitando a comunicagao,
visto que nem todos os espagos dispdem de cddigo Braille e este é
quase totalmente desconhecido pelo publico nao cego e pouco aces-

5 A verdadeira inclusdo é fazer com que todos possam participar de atividades, ter con-
tato com servicos, informagdes e produtos, que também sao oferecidas ao restante da
populagdo, usufruindo de qualquer material produzido, em dudio ou video, que possa
ser adaptado para atender a necessidade de cada um. Tao importante quanto o acesso
ao local € possibilitar a essas pessoas serem inseridas nos eventos sociais.
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sivel para os cegos. A audiodescricdo tornou-se um dos recursos mais
conhecidos e eficazes aos que necessitam de acessibilidade. Sendo
um recurso versatil, ¢ compativel com, praticamente, todos os tipos
de eventos culturais, possibilitando inclusao desses sujeitos em
espagos como teatros, televisao e cinemas. Franco e Silva (in: MOTTA
e ROMEU FILHO, 2010, p. 19) definem que “A audiodescricao con-
siste na transformacdo de imagens em palavras para que informa-
¢oes-chave, transmitidas visualmente, nao passem despercebidas e
possam também ser acessadas por pessoas cegas ou com baixa visdo.”
Desta forma, a audiodescricdo sera um excelente recurso para
inclusao do publico cego e com baixa visao, em espagos diversos.

As pessoas cegas ou com baixa visdo estdo buscando mais
informacoes e acesso a diversas formas culturais. A audiodescricao
serve como recurso de acessibilidade comunicacional e de traducao
intersemidtica, pois pode transformar o visual em verbal, ampliando
o entendimento e promovendo a inclusao, a autonomia e a partici-
pacdo em igualdade de condi¢oes (MOTTA, in CARPES, 2016). As
ideias de Lima (2011) corroboram com as ideias de Motta ao rea-
firmar que a audiodescri¢ao é uma atividade que proporciona uma
nova experiéncia com as imagens. Lima (2011) enfatiza que a expe-
riéncia visual perdida (no caso de pessoas cegas adventicias, as
quais ndo nasceram cegas, mas perderam a visdo por causas orga-
nicas ou acidentais), sendo uma tecnologia assistiva (recursos e ser-
vicos que contribuem para maior participacdo e inclusio dos
sujeitos com deficiéncias, como a audiodescri¢do), permite o acesso
desses sujeitos a eventos imagéticos, em que a experiéncia visual
jamais foi experimentada (no caso das pessoas cegas congénitas
totais). “Em ambos os casos, porém, é recurso inclusivo, a medida
que permite participacdo social das pessoas com deficiéncia, com
igualdade de oportunidade e condi¢des com seus pares videntes”
(LIMA, 2011, p. 09).Partindo destas reflexdes, buscamos utilizar a
audiodescricao como recurso eficaz para a percepcao das telas (re)
significadas, durante o trabalho na EEPAH.
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Vivenciamos a teoria na fala da professora Ivanice Cajueiro
que destaca a diferenga para a compreensao das telas, utilizando o
recurso citado:

“E agora vocés proporcionaram que a gente tocasse nos quadros e ainda
foi feita audiodescri¢do. Isso tudo faz diferenca. Claro que eu tocando, s6
tocando, nem tudo eu seria capaz de identificar sem a audiodescrigao.
(Depoimento em 30/07/18)”.

Oreconhecimento daimportancia daaudiodescricao também
foi salientado pelo musico Ednaelson dos Santos:

“O que facilitou mais foi a audiodescri¢do, porque quando estava
rodando o dudio ali eu ia passando a mao e a menina ali ia me expli-
cando. O que facilitou muito. Eu me senti como se eu tivesse visuali-
zando com os olhos. (Depoimento em 30/07/18)”

A Lei 10.098, de dezembro de 2000, em seu Art. 106°, estabe-
lece garantias de acessibilidade, mas percebemos que a individuali-
dade dos cidaddos que necessitam de inclusdo ainda nao esta sendo
totalmente contempladas. As dificuldades de acesso a educacaoe a
cultura também sao destacadas por Admilson e Ivonice:

A gente veio ter acesso hoje aqui, no Colégio Padre Alfredo Haasler e
quero parabenizar mais uma vez a iniciativa, porque o colégio esta dando
o pontapé inicial. La fora, nos outros espagos, a gente ndo encontra isso.
Ja comeca pelo espaco de cultura que nds temos, municipal, no Centro
Cultural, que ndo existe acessibilidade nenhuma. (Depoimento em
30/07/18 - Ademilson Oliveira)

Pelo menos quando eu estudei ndo tive nenhum acesso. Aqui na cidade,
também nao existe nenhum lugar que tenha uma arte que diga “Aqui tem
acessibilidade. Uma pessoa cega pode entrar aqui e reconhecer esses
quadros, pelo menos, através da escrita, como esta ali.” (Depoimento em
30/07/18 - Ivanice Cajueiro)

6 O Art. 10 estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida mediante a supres-
sao de barreiras e de obstdculos nas vias e espagos publicos, no mobilidrio urbano, na
construcao e reforma de edificios e nos meios de transporte e de comunicagao.
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O sujeito utiliza-se de uma variedade de informacdo para a
producdo de sentidos e nesse processo de constituicao de sentido
deve-se levar em conta alguns aspectos e elementos inerentes ao
sujeito nas suas relacdes sociais como: as experiéncias e vivéncias, a
linguagem utilizada, o pensamento produzido, as relagdes e a carga
emocional que cada individuo tras (GONZALES REY 2005, 2007,
2008; STANGHERLIM 2007, MATOS e HABOLDE 2011).

Considerando que a obra de arte é sustentada na subjetivi-
dade dos sujeitos, percebemos que o emocional interfere, interage e
contribui com a produgdo de sentidos. Podemos destacar que
“Grande parte desse publico fica privada do lazer e da expressao
cultural através de tais produtos, por estar, socialmente vinculado
a experiéncia estética o sentido da visdo” (VILARONGA, in
MATTOS, 2010, p 143). O individuo é dotado de peculiaridades,
mas todos precisam ter as mesmas oportunidades e, buscar expe-
riéncias diversas que proporcionem a sua formagdo enquanto ser
humano. Ademilson Oliveira relata isso em sua experiéncia:

A gente tem maneiras diferentes de ver e maneiras diferentes
de trabalhar. Eu vejo através do tato. As pessoas com deficiéncia
veem através do tato e da audicdo. Naturalmente se tivermos mate-
riais adaptados, como por exemplo, as telas, isso vai proporcionar,
para a gente, um acesso aquilo que as outras pessoas tém acesso.
(Depoimento em 30/07/18 - Ademilson Oliveira)

Para a produc¢do de sentido ¢ necessario que o sujeito resgate
sua memoria cognitiva e emocional, por meio de situagoes histd-
ricas e culturais vivenciadas por ele. Além disso, as pessoas fazem
uso do sistema haptico, para compreenderem o mundo ao seu redor,
no momento em que tocam um objeto buscando identifica-lo. O
uso desse recurso pelo sujeito cego ou de baixa visdo ¢é intensifi-
cado, pois esse sistema, também conhecido como tato ativo, diz
respeito a percepcdo de textura, aos movimentos e forcas perce-
bidos por meio do uso da visao, da audicdo, do tato e da proprio-
cepgdo. Silva (2017) corrobora com isso ao afirmarque:
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[...] o haptico pode tanto estar ligado ao tato como a experiéncias visuais
que estimulem sensagdes tateis. Em obras artisticas, ele pode ser explo-
rado através da interatividade, quando o individuo é convidado a
explorar a obra por meio do toque e de outras sensagoes que podem ser
provocadas diretamente sobre sua pele. Pode também ser acionado por
meio do estimulo visual que provoca sensagoes hapticas, como o enfoque
nas texturas ou através de imagens viscerais, por exemplo. (SILVA, 2017,
p. 238 €239)

A producdo de sentidos ¢ realizada de maneira processual,
permanente, mutdvel, agregada a uma carga emocional para cada
situacdo vivenciada pelo sujeito (MATOS e HABOLDE, 2011).
Gonzales Rey (2005) afirma que para producao de sentidos, inclu-
sive o extrapolar de significados que se configuram nela, deve-se
considerar o sujeito como produto de pensamentos em um pro-
cesso de sentidos, considerando que a linguagem e o pensamento se
expressam a partir do estado emocional desse sujeito comunica-
tivo. Desta forma, percebe-se que todo esse processo de consti-
tuicdo de sentidos, voltado para subjetividade, considerando que o
sujeito se expressa de forma individual e singular, faz parte do pro-
cesso de compreensao do mundo que nos rodeia, inclusive da obra
de arte, constatada nas falas dos sujeitos cegos que participaram
destapesquisa.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A adaptacdo dos espacgos fisicos pode ser o primeiro passo
para a inclusdo, mas as a¢des precisam ser ampliadas, para que
possam oferecer independéncia a esses sujeitos. As escolas pre-
cisam ser adaptadas fisicamente e pedagogicamente para receber
pessoas com necessidades especiais. A¢des como: capacitagao de
professores e demais funcionarios da escola, distribuicao de mate-
riais (maquina de Braille, livros em Braille e outros recursos peda-
gogicos), para serem usados e manipulados por esses alunos, que
auxiliem a sua alfabetizacdo em Braille (maquina de Braille, livros
em Braille e outros recursos pedagdgicos), uso de recursos audio-
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descritivos durante as aulas, dentre outras ag¢des, iriam ajudar na
socializagdo desses alunos e alunas, enriquecendo a aprendizagem
com a troca de experiéncias. Isso ainda é uma utopia para a reali-
dade da maioria das escolas brasileiras, visto que o espago fisico
ainda nao foi adaptado (ndo possuindo rampas, nem banheiros
adaptados, as salas de aulas ndo possuem recursos audiovisuais). A
escola demonstra boa vontade em incluir, mas ainda estd longe de
oferecer um ambiente adequado e propicio as necessidades dos
sujeitos cegos. A escola ainda ¢ excludente.

Pequenas ac¢des, como o trabalho com a cultura visual, podem
fazer a diferenca para essas pessoas. A sociedade e a escola pre-
cisam oferecer oportunidades diversas, para que as pessoas com
deficiéncias também possam mostrar suas habilidades. Além disso,
precisamos proporcionar aos alunos momentos de troca de expe-
riéncias para que possam tornar-sepessoas.

Desta forma, vale salientar que a cultura visual e a audiodes-
cricdo podem ser boas aliadas para propiciar inclusdo de pessoas
com deficiéncias, oferecendo alternativas de aprendizagem e pro-
ducdo de sentido. Portanto, oferecer oportunidades a todas as pes-
soas, possibilita mudangas de posturas e de discurso, tornando-as
mais humanizadas.
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Para Lévy (1999), o saber articula-se a nova perspectiva de
educacdo, em funcao das novas formas de se construir conheci-
mento, que contemplam a democratiza¢ao do acesso a informacao,
os novos estilos de aprendizagem e a emergéncia da inteligéncia
coletiva. Fatores como a grande velocidade das inovagdes tecnolo-
gicas, as decorrentes mudangas no mundo do trabalho e a prolife-
racdo de novos conhecimentos acabam por questionar os modelos
tradicionais de ensino, que enfatizam a transmissdo dos saberes. O
autor releva a internet como fonte promissora de informacdes, res-
saltando-se a perene transformacdo do ciberespaco, em que as
informag¢des multiplicam-se e atualizam-se de modo exponencial.

Assim, entendemos que a escola, enquanto organismo formador,
precisa estar inserida no processo tecnoldgico, para tanto depende,
principalmente, das politicas publicas educacionais, para sua implan-
tacdo e inser¢do, assim como para a capacitagao dos docentes.

Habermas (1977), ele aborda sobre legitimidade e efetividade
nas Normas Juridicas - legislacdo positiva— deve assumir a forma
de transformacao de poder comunicativo em poder administrativo:
transicdo de um poder comunicativo gerado num discurso politico
amplo — formado de argumentos pragmaticos, éticos e morais e
negociagdes justas e regulado pelo principio majoritario — para o
poder administrativo — que executa decisdes mediante controle e
coercao e ¢ regulado pelos principios de estrita legalidade da acao e
de separacao dospoderes.

O “poder social” se expressa na forca de imposicao de inte-
resses superiores, que podem ser defendidos de modo mais ou
menos racional; pode-se, pois, conceber o “poder politico” como
uma forma de poder social abstrato e duradouro, que permite inter-
vengdes no “poder administrativo”, isto é, nos cargos organizados
de acordo com as competéncias”. (Habermas, 1977, p. 11)

Para alcangar os objetivos diante da necessidade de explanar
todo o contexto em que o objeto de estudo esta envolvido, como



80 Cultura Visual, Letramentos e Tecnologias: leituras plurais

também definir a percep¢do da escola com as Tecnologias da
Informac¢ao e Comunica¢do, o estudo esta norteado a partir do
método qualitativo, o qual segundo Neves (1996, p. 52) a pesquisa
qualitativa visa compreender um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam a descrever e a decodificar os compo-
nentes de um sistema complexo de significados. Desse modo, a pes-
quisa qualitativa é caracterizada por sua autonomia, seu carater
social e, sobretudo pela influéncia do olhar do pesquisador sobre o
objeto estudado.

1  AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO

O termo Novas Tecnologias (NT) é empregado para caracte-
rizar os novos produtos e técnicas que sao produzidos com o obje-
tivo de auxiliar o homem nas diversas atividades diarias. Kenski
(2003, p. 20), faz uma definicdo clara do que seria as Novas
Tecnologias, demonstrando que tudo que utilizamos em nossa vida
diaria e profissional como livros, giz, canetas, lapis, etc, sdo formas
diferenciadas de ferramentas tecnoldgicas. Quando se fala da forma
como se utiliza cada ferramenta para realizar determinada ac¢ao,
estamos nos referindo a técnica. Conforme a autora, o avango cien-
tifico da humanidade alarga o conhecimento sobre os recursos da
naturezae cria constantemente as “novas tecnologias”, cada vez
mais sofisticadas. Ainda segundo Kenski (2003 p. 18), “tecnologia”
significa um: “conjunto de conhecimentos e principios cientificos que
se aplicam ao planejamento, a construgdo e a utilizagdo de um equi-
pamento em um determinado tipo deatividade’.

Sendo assim, entendemos por tecnologia tudo aquilo que o
homem utiliza como meio de facilitar uma a¢ao. Podemos dizer
ainda que as tecnologias sejam todos os instrumentos que corro-
boram com o homem nas suas atividades diarias. Na educacao con-
cordamos com a afirmag¢do de Chaves (texto: Tecnologia Conceitos
Basicos), quando afirma que um conjunto de tecnologias afetou a
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educacdo, como aescrita alfabética a imprensa e a partir do século
passado temos as invengdes do telégrafo, telefone, fotografia,
cinema, radio, televisdo, video o qual provocou e ainda tem provo-
cado mudangas de ideias, culturas e costumes, e hoje todas estas
tecnologias estdo integradas ao computador e aocelular.

Entre as tecnologias que o ser humano inventou estdo algumas
que afetaram profundamente a educagdo: a fala baseada em con-
ceitos (e ndo apenas grunhidos ou a fala meramente denotativa), a
escrita alfabética, a imprensa (primeiramente de tipo mavel), e,
sem duvida alguma, o conjunto de tecnologias eletro-eletronicas
que a partir do século passado comecaram a afetar nossa vida de
forma quase revoluciondria: telégrafo, telefone, fotografia, cinema,
radio, televisao, video, computador - hoje todas elas digitalizadas e
integradas no computador. (CHAVES, 1999, p. 1).

Dentre as tecnologias citadas por Chaves, a evolu¢do dos
meios de comunicagao e informacao, tem se mostrado supremo no
que se refere ao seu poder de persuasdo. Para Costa (2008, p. 153),
“vivemos um tempo marcado pela hegemonia dos meios de comuni-
cagdo de massa e pela difusdo instantdnea da informagdo a todos os
cantosda Terra”, paratanto se crioua, ouas Rede(s) de Comunicacao,
a qual segundo Santos (2006, p. 176) “... a rede é também social e
politica, pelas pessoas, mensagens, valores que a frequentam” e este
processo tem trazido consigo transformacgdes nas relagdes sociais,
politicas e culturais, principalmente com o avan¢o da Rede de
Computadores e da internet que englobam os recursos de som, voz
e imagem isto podendo ser aplicado praticamente em tempo real.

O avango tecnolégico na ultima década, possibilitou repensar
o espac¢o, a territorialidades, criando novas formas de pensar e
novas possibilidades nos arranjos espaciais principalmente com a
popularizagdo da internet nos anos noventa. Segundo Moran
(2005), o progresso tecnoldgico permitiu maior dinamismo na
sociedade atual, através da disponibilidade cada vez maior de infor-
macgoes de todos os tipos, seja de um trabalho académico ou um
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simples texto ou video que o individuo comum queira disponibi-
lizar na rede e das relagdes de troca ou compartilhamento de
conhecimentos, de bate papos, criando novos tipos relacionamentos
comerciais eculturais.

Estas transformagdes de pensamento, ideias e ideologias é
trazida pelo fildsofo Paul Virilo, apud Preto (1996, p. 42), quando se
refere ao “O homem desterritorializado”. Esta mesma ideia ¢ tra-
zida por Lévy (1996, p. 17), através do conceito do que é virtual.
Para estes autores ndo é uma desrealizacdo, mas uma mutacao de
identidade, um deslocamento do centro de gravidade ontologico do
objeto considerado, onde o individuo procura agora integracdo em
uma entidade ou grupo a qual ele se inclui. Ambos tratam da exis-
téncia do ndo lugar onde os sujeitos se relacionam sem a necessi-
dade de estar presentes no territério fisico, este mundo virtual, des-
caracteriza o homem antes ligado ao seu territdrio.

Esta nova forma de relacdo entre o ser real e o ser virtual se
dd através do avanco das tecnologias da informagdo; surgindo
novos espagos de vivencias e consequentemente novas formas de
aprendizagem. Este espaco recebeu o nome de “cyberspace” ou cibe-
respagos, que abrigam cada vez mais pessoas que tém os mesmos
gostos e ideias, trocam informagdes e experiéncias, criando lingua-
gens e possibilidades, normas e regras, portanto, vao além dos
limites territoriais.

2 AS TECNOLOGIAS E EDUCACAO

Podemos afirmar, que a escola sempre fez uso das tecnolo-
gias pois,

E impossivel educar sem a mediagio tecnolégica. Em todos os momentos
da civilizagdo humana, a sociedade buscou as ferramentas tecnologicas
disponiveis para fazer educagao. Tecnologias que se apresentam pela des-
coberta de novos usos de elementos da natureza para propiciar a extensao
das possibilidades humanas de sobrevivéncia. (Kenski, 2003, p. 267)
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No entanto com o rapido avango tecnoldgico principalmente
na década de noventa e na década atual a escola tem enfrentado
dificuldades principalmente no Brasil para inserir e acompanhar a
evolugao das tecnologias no, ou para o espago escolar.

Quando dizemos “no” espaco estamos falando da aplicagdo
das ferramentas tecnoldgicas aplicadas ao ensino e “para” que-
remos nos referir a aquisi¢do destes pela escola seja para uso peda-
gogico ouadministrativo.

Em relagdo ao saber, Lévy (2009), sinaliza o papel das tecnolo-
gias intelectuais, como favorecedoras de novas formas de acesso a
informacao e de novos estilos de raciocinio e de constru¢ido do
conhecimento. Em face do saber destotalizado no ciberespaco, Lévy
poe as claras quao inadequado se mostra a pretensao de abordar o
todo do conhecimento. Ele propde uma reflexao sobre os sistemas de
educacao, face aos desdobramentos da cibercultura na nova relagdao
com o saber. Ao fazé-lo, o erudito explica que a velocidade do surgi-
mento e a renovacgdo de sistemas estdo cada vez maiores e que, muito
provavelmente, uma pessoa que inicia um percurso profissional ndo
chegara ao fim, com o mesmo conhecimento, pois muitas mudancas
ocorrerdo no decorrer desse processo. Assiste-se ao surgimento de
uma nova configuragdo no mundo do trabalho, face ao fato de que a
construcdo de conhecimento cresce a cada dia. Isso porque trabalhar
significa aprender, construir saberes, trocar experiéncias. Na era
digital, as fun¢cdes humanas modificam-se, pois as tecnologias inte-
lectuais — expressdao de Lévy — sdo dinamicas, objetivas e podem ser
compartilhadas por varias pessoas. Os saberes construidos no atual
mundo do trabalho tém muito valor, pois as transformacgoes e neces-
sidades das empresas fazem com que o homem evolua suas ideias e
aprimore seus conhecimentos.

Se analisarmos as tecnologias idealizadas anteriores ao século
XIX, o surgimento das inven¢des permitiam a adaptagdo e com o
dominio da técnica aplicava-se na educagao, assim estas tecnolo-
gias eram incorporadas ao cotidiano da escola, como algo simples
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e sistematico a qual devido o longo tempo para o surgimento de
outra como afirma Kenski (2003), esta deixava de ser vista como
uma ferramenta tecnologica. Porém com a rapida transformacgédo
das tecnologias estimulada pelo processo de globalizagdo e acir-
rado através da imposicao do mercado de trabalho, o que nos obriga
estd sempre atualizado, sempre estudando novos aplicativos digi-
tais “técnicas” para estamos inseridos no meiodigital.

Desta forma, apesar do profissional de educacao sempre ter
utilizado de certa forma tecnologias em suas atividades docentes, a
escola ndo tem conseguido acompanhar sua evolugdo, assim ha
necessidade de se repensar as politicas publicas para insercao das
tecnologias na escola, uma vez que,

Os desdobramentos de suas aplicagdes e funcionalidades, a sua explo-
ragdo pelo mercado produtivo e a implantagdo em todos os setores,
deram origem a um novo modelo social globalizado, identificado inter-
nacionalmente como Sociedade da Informacao. (KENSKI, 2003, p. 267)

Assim, entendemos que a escola, enquanto institui¢cao forma-
dora do individuo deve estar inserida neste processo, uma vez que
esta possui em uma de suas primicias formar cidadaos capazes de
viver em sociedade de forma digna, porém estas necessidades se
contrapdem a velocidade do tempo da escola e das Tecnologias da
Informacgdo que cria e recria novas formas de comunicagao e inte-
racdo através dos espagosvirtuais,

A evolucdo continua nos meios e processos. As constantes
mudancgas ndo se apresentam como ameagas, mas como oportuni-
dades para a integracdo, o didlogo, a interconexao entre as mais
diversas iniciativas educacionais, no sentido de convergéncia de
pessoas e conhecimentos. Educa¢do e comunica¢ao, mais do que
faces diferentes da mesma moeda, se integram e se complementam.
(KENSKI, 2008, p. 662)

Porem Kenski, (2003, p. 267) mostra que “Uma nova e dife-
renciada realidade que se impde plena de desafios a forma como se
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faz Educacdo na atualidade”. Diante destes desafios Moran (2004 p.
248), enfatiza o que deve ter em uma sala de aula para uma edu-
cacdo de qualidade. “Precisa fundamentalmente de professores
bem preparados, motivados, e bem remunerados e com formagao
pedagdgica atualizada. Isso é incontestavel”. Esta atualizagdo cons-
tante do profissional em educagdo é necessaria, pois o mercado
educacional comega a exigir um profissional de educagdo com afe-
tividade, com humanismo e ética, sendo um professor criativo,
experimentador, orientador do processo de aprendizagem tanto
presencial quanto a distancia, estimulador da curiosidade do aluno,
que busca a informacao mais relevante, coordenando o processo de
apresentacdo dos resultados, questionando os dados apresentados,
contextualizando-os e adaptando-os a realidade dos alunos. Nesse
sentido, as tecnologias de comunica¢do ndo substituem o professor,
mas modificam a relagdo professor/aluno ouvice-versa.

Todas estas mudangas necessarias ao profissional de educacao
sao motivadas especialmente pela evolu¢ao das midias e principal-
mente da internet que criam novas culturas que segundo Kenski:

A atual revolugdo cultural provocada pelas tecnologias digitais — baseada
nas inovagdes tecnoldgicas de informacgdo e comunicagao oferecidas pela
microeletronica, informatica e digitalizacdo da informagao - se conso-
lida na ampliagdo do acesso as mais novas oportunidades comunicacio-
nais oferecidas pelas redes. O acesso e uso constante das redes digitais
geram um processo gradual e estrutural de transi¢cao e de transformagao
da organiza¢ao humana. (KENSKI, 2008, p. 660)

Assim podemos ver que através da popularizagdo das TICs
nos ultimos anos proporcionou ao usuario deixar de ser somente
um agente passivo, este passou a ter a possibilidade de interagir
divulgar ideias através de videos, sons e texto em blogs etc. Segundo
Barros, (2007, p. 73) “Os meios de comunicagdo, até entdo nao per-
mitiam de forma simples, que o cidaddo comum pudesse divulgar
suas ideias e expo-las para uma audiéncia significativa, o que, a
partir do surgimento da Internet, torna-se comum...”. Esta possibi-
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lidade dada pela internet ao usudrio agora além de buscar infor-
macdo poder ser também ser colaborador,

[...] a midia mais democratica que ja surgiu por colocar o emissor e o
receptor coma mesma capacidade de produzir informacao, e ira ainda
facilitar sobremaneira o acesso a informacao seja ela forma ou informal,
o que contribuira, se os educadores se apropriarem dessa ferramenta de
forma produtiva, na maior oportunidade de inclusao através da edu-
cacao (BARROS, 2007 p. 69)

E neste contexto que as escolas brasileiras, em sua maioria,
vem hd muito tempo deixando uma lacuna, por ndo haver uma
politica clara de reestruturagao escolar para acompanhar esta evo-
lugdo tecnologica hoje em evidéncia.

De tal modo é necessaria a execucao das politicas educacio-
nais voltadas a insercdao das TICs, para a formag¢do continuada do
professor, sua valorizacdo pessoal além de um Projeto Politico
Pedagdgico voltado para uso das tecnologias na escola, para
inclusdao do uso de novas ferramentas disponiveis por meio das
TICs como: rede de computadores, jogos, salas de bate papo, filmes,
listas de discussdo, blogs, website, whatsapp, dentre outros, como
ferramentas educacionais.

Em vista aos argumentos apresentados, a inser¢ao da TICs nas
escolas é ainda um desafio para as Politicas Publicas, da mesma
forma sua integragdo com a educagdo, cabendo analisar os desafios
para inser¢do das Tecnologias da Informagao e Comunica¢do nas
escolas publicas da cidade de Jacobina, uma vez que esta é de extrema
importancia na atual conjuntura da sociedade contemporanea.

3 POLITICAS PUBLICAS

A definicdo do termo politica é muito complexa, portanto
nao temos a intencdo de explicar a complexidade da politica, assim
buscamos uma defini¢do, um subsidio para compreendermos as
acoes das politicas para inser¢do das TICs na educagao. Segundo a



TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO 87

enciclopédia Mirador, o termo politica se refere “...a capacidade de
governar, de decidir em ultima instancia, de determinar, inclusive
coercitivamente, a conduta dos governados, imprimindo este ou
aquele rumo a vida da coletividade”. Assim politicas publicas sdo
atos governamentais de um grupo de individuos que vivem aglo-
merados, criando normas, ou seja, leis para conduzir, moldar a
sociedade de acordo com os interesses e perspectivas da maioria de
um dado grupo, segundo Calvez (1997), a politica tem um carater
“universal”, portanto as agdes de interesses de um dado grupo sao
tomadas pelo Estado e elevado ao universal, buscando desta forma
fazer justica social, para o autor este ¢ um dos motivos ao qual ela
ndo consegue atender a todos os grupos sob sua administragdo,
porém devemos entender que o objetivo das leis criadas é a socie-
dade para isto buscam dar o minimo de consenso as relagdes sociais
seja dos individuos ou de grupos, pois,

E é com essa vida da sociedade que a legislacao tem a ver!
Com efeito, a lei pretende ser a expressao do direito, o qual, por sua
vez, surgiu como tentativa de instauracdo de determina ordenacdo
do social. Como se sabe, o direito nasceu na civilizacdo humana
como forma de organizar as relagdes entre os homens, de modo a
garantir um minimo de simetria nessas relagdes, assegurando,
assim, a justica, ou seja, que um minimo de equidade nelas rei-
nasse. (SEVERINO, 2005, pag. 57 €58)

Isto nao significa que esses grupos sociais sejam passivos,
segundo Calvez (1997), é cada vez maior a intervengdo da socie-
dade organizada nas decisdes governamentais, através de manifes-
tacoes e documentos como abaixo assinados buscam alteracdes nas
leis, contrariando a origem segundo o autor do politico como
“dotado de poder”, que decide as agdes e os planos governamentais,
os quais passam a sofrer influéncias de grupos sociais e de diversos
setores que buscam interesses particulares.

Contudo, a expansao do sistema capitalista tem sofrido
mudangcas de acordo com Castells (2005, p. 39), “o préprio capitalismo
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passa por processo de profunda reestruturacdo caracterizado por
maior flexibilidade de gerenciamento, descentralizacao das empresas e
sua organizagao em redes”. Estas mudangas no capitalismo estao dire-
tamente ligadas a evolugao da tecnologia da informacao, que possibi-
litou a integracdo global dos mercados financeiros, como também
varios acordos para criacdo de blocos econdmicos e sistemas indepen-
dentes, que funcionam como uma unidade em tempo real, buscando
lucro com o menor custo possivel.

De acordo com Castell (2005, p. 43), a sociedade “nao pode
ser entendida ou representada sem suas ferramentas tecnoldgicas”,
ou seja, para compreendermos determinado desenvolvimento tor-
na-se necessario analisar as ferramentas utilizadas por ela.

Portanto entendemos que as politicas publicas sdo de extrema
importancia para a sociedade, uma vez que é através delas que se
organizam agdes e deliberacdes, que irdo contribuir para o avango
economico social e cultural de uma dada sociedade. Dessa forma,
as deliberagbes feitas pelos governos influenciam em todas as
esferas sociais, principalmente na educacdo publica, que depende
de investimentos governamentais para sua implementagao.

Diante do exposto buscamos analisar as politicas de inser¢ao
das TICs, como a LDB e o Plano Nacional de Educagao, uma vez
que estes sdo corresponsaveis pela forma¢do do individuo, que é
antes de tudo um ser social.

4 A LEI DE DIRETRIZES E BASE - LDB; E PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO- PNE

Diante da necessidade de se obter respostas quanto as impli-
cacdes da inser¢do das TICs nas escolas, achamos por bem comecar
a nossa reflexdo pela principal a¢do politica sancionada na década
de noventa, pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso e
seu ministro da educacdo Paulo Renato de Souza, em vigor até os
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dias atuais, que foi a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, aprovada em
17 de dezembro 1996.

A pesar desta sofrer uma série de conflitos politicos para sua
aprovacgao. Foram realizadas reunides partidarias com pressodes dos
partidos de situagdo e oposi¢do, semindrios e féruns organizados
tanto pelo poder publico quanto por instituigdes educacionais e
sociedade organizada, que debatiam e contribuiam com propostas
para diminuir ou sanar as disparidades regionais de um pais com
dimensoes continentais, principalmente no que se refere a educagao.
Tais discussdes buscavam uma equidade no processo educacional
em todo territério nacional, tendo em vista que a politica educacional
¢ uma politica social e segundo Severino (2005, pag. 57) “educagdo
nacional” é, na verdade, um processo social amplo e profundo, que
atinge as proprias entranhas da vida da sociedade. Sendo assim, a
LDB concebida como um projeto politico-social ndo poderia deixar
de fora as contribuicdes e aspiracdes da sociedade civil trazidas dos
foruns ou das discussdes ocorridas. Entretanto, essas propostas
sofreram grandes modifica¢des durante a tramitacdo no Senado,
com o objetivo de atender aos interesses de um governo neoliberal.

Apesar de todos os conflitos e alteragdes ocorridas no texto
original da LDB para o texto aprovado, esta foi e continua sendo
um grande avango na educagdo brasileira, uma vez que teve, em
principio, na sua elaboracao a participagdo de entidades educacio-
nais que buscavam criar uma lei que servisse de base para formacao
educacional igualitaria para toda populagdo do pais. A aprovagao
da LDB deu ao Ministério da Educacao e Comunicacao - MEC-
novas bases e novas diretrizes e uma nova concepgao da relacdo
entre educacdo, estado, sociedade eeconomia.

Para atender aos anseios de todos inseridos no processo educa-
cional que visavam a modernizac¢iao do ensino no Brasil, a Nova LDB
deveria abarcar as mudangas sociais e tecnoldgicas surgidas no inicio
da década de noventa. Mas, de acordo com Alves (2002) apud
(CERQUEIRA; CERQUEIR; SOUZA; e MENDES, sem pagina¢do),
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a lei foi aprovada nos moldes do idedrio neoliberal, sendo um dos
motivos que levou a mesma ter permanecido ambigua por apenas
conceituar a educagdo, sem assegurar o seu cumprimento, como
afirma Severino (2005, p. 65) “.. Desse modo, a lei conceitua mas ndo
obriga, ndo assegura seu proprio cumprimento. Assim, tudo passa a
depender das medidas que os gestores do sistema venham a tomar”.

Dessa forma, podemos entender que mesmo com a descri¢ao
na LDB das responsabilidades pela educacdao como dever também
do estado, o avan¢o da educacdo depende principalmente das
medidas ou agdes dos gestores, principalmente no que diz respeito
aos investimentos para qualificacao dos professores e no aparelha-
mento das escolas.

Apesar de todas estas interferéncias, temos na Lei poucas
citagdes sobre tecnologia, dentre elas estd o art. 32, define que o
aluno do ensino fundamental deve ter compreensao da tecnologia.
Portanto a tecnologia deve ser parte integrante na formagao do
aluno, o que vem a ser comprovado também no:

Art. 36°. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Segédo I
deste Capitulo e as seguintes diretrizes:

I - destacard a educagdo tecnoldgica bdsica, a compreensdo do signifi-
cado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transfor-
macao da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento
de comunica¢do, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;
(BRASIL, 1996)

Tal artigo trata da insercao das tecnologias no ensino profis-
sional e no ensino superior, a lei deixa clara a importancia da insercao
tecnologica no processo educacional para formagao do aluno.

Entretanto, ha um grande desafio nas politicas publicas que
vai desde a questdo doa: financiamento das TICs na escola; implan-
tacdo; a manutengao; capacitagdo técnica de manutengdo; capaci-
tacdo dos professores para trabalhar com asTICs.
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Nao pretendemos aqui responder tais questdes mais trazer o
que esta posto sobre as politicas implementadas para tentar driblar
alguns desses obstaculo. O MEC principal érgao responsavel pela
educacao brasileira, desenvolve desde a década de 90 acdes como a
implantacdo e implementacdo de diversos projetos, como a TV
Escola, o PROINFO, Um computador por Aluno, Programa Banda
Larga nas Escolas, Educagao conectada e Plataforma Integrada de
Recursos Educacionais Digitais.

Estas propostas apresentadas no portal do MEC busca atender
ao Plano Nacional de Educacdo-PNE, o qual tem suas metas a
serem alcangadas até 2024. Quero destacar o programa de Inovagao
Educacao Conectada e Plataforma Integrada de Recursos
Educacionais Digitais, o qual visa atender mais de vinte e duas mil
escolas e doze milhdes de alunos isto na fase inicial do Programa.
O projeto tem segundo o MEC trés grandes fases: “a Inducao,
Expansao e Sustentabilidade”. Portanto o municipio o estado deve
manifestar o interesse em participar o programa, através de ins-
crigao feita em formuldrio proprio do MEC, este ainda conta com o
monitoramento do programa, buscando assim dar maior eficicia
do investimento feito pelo MEC.

Ja a Plataforma Integrada de Recursos Educacionais Digitais,
segundo o projeto vai permitir ao docente navegar por mais de
vinte mil recursos educacionais, uma vez que este prever reunir o
programas conhecidos como TV Escola, o Portal Dominio Publico
entre outros que tem um perfil educacional em um unico lugar,
contribuindo para maior facilidade de acesso as informagdes e con-
teudos, os quais propdem interacdo e compartilhamento de expe-
riéncias didaticas de uso das TICs no cotidiano escolar.

Diante do exposto percebe-se que as politicas publicas pen-
sadas e escrita, buscam a qualificacdo profissional do docente frente
as chamadas Novas Tecnologias da Informac¢ao e Comunicagao,
bem como a inser¢do deste no processo de ensino e aprendizado,
contudo vale salientar que estas politicas publicas, sé terdo eficacia
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se a coordenacgao escolar juntamente com os docente estiverem
juntos na elaboragdo de suas politicas educacionais e como conse-
quente suas praticas docente, que visem fazer uso dos meios de
comunica¢do como a ferramenta a potencializar o ensino discente.

5  CONSIDERACOES FINAIS

Embora a educacdo tenha tido mudangas no decorrer dos
anos, ainda ha muito para ser mudado e sem sombra de duvida essa
qualidade e eficiéncia pode ser proporcionada pelas Novas
Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao. Isso por conta de todaa
diversidade que a mesma pode proporcionar a partir das informa-
¢Oes ja obtidas e por conta de toda sua diversidade. Sendo assim
alguns paradigmas precisam ser quebrados e a busca da formagao
continuada e de qualidade deve se tornar prioridade e fazer parte
do curriculo da educagdao uma vez que que a escola é um campo
social, politico e ideoldgico que atende uma demanda diversificada

entre género, etnia e classesocial.

Nessa perspectiva ¢ preciso também que a mesma nao seja
imposta como estratégia comercial e politica, sem a adequada rees-
truturacdo administrativa, sem reflexdo e sem a devida preparacao
do quadro de profissionais que ali atuam. Enfim, é preciso admi-
tirmos que estamos vivendo uma época em que as novas tecnolo-
gias sdo constitutivas das praticas sociais de interagdo que as coisas
nao irdo mudar como num passe de magica, mais ha grande neces-
sidade do professor reinventar seu fazer pedagdgico, incorporando
as TICs no cotidiano da sala de aula buscando compreender a proé-
pria pratica e transformando-a ou adequando-a as novas demandas
atuais. Nao se trata de fazer do mesmo um especialista em infor-
matica, mas de criar condi¢des para que se aproprie, gradativa-
mente das formas de utiliza¢do dos recursos informatizados e gere

novas possibilidades de sua utilizagaoeducacional.
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Contudo nao basta a penas modernizar o sistema educacional
com maquinas e nem apenas adotar novos programas, métodos e
estratégias de ensino. E preciso muito mais. E preciso organizacoes
politicas, formagao dos professores, um projeto politico pedagd-
gico, elaborado coletivamente e continuamente revisto, atualizado
e alterado segundo os interesses emergentes e a busca continua por
construir projetos interdisciplinares de trabalho.
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CAPITULO 6

DA ROCA A CIBERCULTURA

ltinerarios e desafios da docéncia na era digital

Josiane Bispo da Cruz Lima'
Keila Souza dos Santos’
Rodrigo dos Reis Nunes’

Este artigo analisa a entrevista narrativa de um professor da rede
estadual de ensino da cidade de Serrolandia-Bahia que relata
acontecimentos de sua trajetéria académico-profissional, incluindo
aspectos relacionados a formagao familiar, memorias da infancia
e do periodo de escolarizagdo, entrada e trajetdrias formativas na
profissdo docente e outros espacos e tempos da formacao.

A respectiva entrevista perpassa pelo processo de reflexdo
sobre os seguintes eixos discursivos: singularidades que compdem
as vivéncias do sujeito, itinerancia roga/cidade, formag¢do como um
continuum, comunidade aprendente e aprendizagem no mundo
virtual. Em cada eixo discursivo revelam-se a complexidade das
relacdes educacionais estabelecidas, assinalando assim os processos
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de ensinar e de aprender como revela Gatti (2013) ao afirmar que
praticas geram teorizagdes e teorizagdes geram praticas. Estas
questdes denotam a releviancia de um processo permanente de
exercicio critico sobre as praticas pedagdgicas e os docentes nas
mais diversas especificidades.

E imprescindivel discutir os varios aspectos que constituem a
profissao deste docente, observando assim as singularidades de cada
fase da vida e respectivas contribui¢des no seu processo formativo
como cidadao, aluno e professor, de forma a perceber como cada
etapa tem sido compreendida dentro e fora do ambiente escolar.

O entrevistado, ao recordar as experiéncias vividas, sistema-
tiza aspectos que implicam reflexdo, pautados em suas crengas,
valores e opinides que colaboraram significativamente com a cons-
trucdo de sua identidade docente. Nesta perspectiva, o presente
estudo proporciona uma compreensao acerca dos movimentos do
processo da formacgdo identitaria profissional, na medida em que
instiga reviver este percurso. Sendo assim, reviver a trajetoria
escolar do respectivo educador perpassa pela reflexdo sobre o
desenvolvimento profissional e sua consolidagao através de expe-
riéncias importantes para ressignificar algumas memorias esco-
lares e pelo reconhecimento intrinseco das influéncias dos con-
textos social, familiar, religioso que o constituiram enquanto
pessoa e profissional, na busca efetiva pelos meus sonhos e ideais.

Ao analisar a respectiva entrevista, consideramos pertinente
elencar a importancia da forma¢do como processo continuo, visto
que o contexto atual requer um docente em constante formacao,
permeada pelos aspectos multiplos que o carater complexo da
sociedade exige, visto que é necessdrio que assumam uma postura
de aprendizagem permanente, aspecto indissociavel do desenvolvi-
mento profissional.

A partir dos pressupostos discutidos, compreendemos a for-
magdo docente como um processo que exige reflexao e agao sobre a
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pratica pedagdgica, na qual deve estabelecer como foco os pro-
cessos de ensinar e aprender em todas as dimensdes. Neste estudo,
evidencia-se uma proficua discussdo de questdes relacionadas a
formacao sujeito/professor, docéncia e tecnologia.

1  ITINERARIOS NA FORMACAO DO SUJEITO/
PROFESSOR

O exoérdio da discussao da qual pretendemos apresentar aqui
neste topico se materializa pelos vieses multiplos e continuos de
tematicas que sdo expansivamente subjetivas e que se fundamentam
em expressividades ndo meramente teéricas de um fato — sendo
dizer, de fatos - mas se articulam por processos que reconstroem
valores continuamente, por experiéncias varias vividas ao longo de
um percurso. A formagao do sujeito que, posteriormente, se torna
professor, traz para a sua pratica elementos significativos de vivéncia
que se desdobram em saberes que operam sobre este sujeito em sua
trajetdria como profissional da educacao.

Nao buscaremos enveredar na amplitude conceitual que
tanto essa tematica abrange, uma vez que ndo se configura como
proposta desse trabalho, mas nos nutriremos de uma discussao que
perpassa pelos valores do sujeito nascido na roga e a sua formagao
enquanto educador na escola da cidade.

Ao salientarmos questdes de valores e, mais especificamente,
valores docentes, precisamos considerar as singularidades que
compoOem as vivéncias do sujeito. Lima Junior e Andrade (2012, p.
81) afirmam que, falar da docéncia, ultrapassa questdes descritivas
reducentes, uma vez que:

[...] aescrita docente nao se refere, em primeiro lugar, ao mundo dos con-
ceitos e abstragdes em torno do ser docente, como um primado exclusi-
vamente cognitivo e tedrico, mas a escrita como expressividade pessoal e
singular. A atos expressivos, cujas memdrias e arquivos ndo sio um
reservatorio estatico e fixado para a recomposi¢cdo de um passado e de
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uma origem pura e ideal, mas um dinamismo relativo a intencionali-
dade, significagdes, significantes, nos termos da criagdo/institui¢do de
uma realidade a partir de um saber ser e estar na coisa, no processo,
neste caso, na educagdo e na docéncia.

Dessa maneira, as variadas significagdes permeiam os dis-
cursos e praticas do professor que fala de si e de sua formagao, des-
velando as peripécias complexas que compdem o seu ser, fazendo-
-nos compreender que, na andlise de um fragmento de fala desse
sujeito em um tempo especifico, podemos ter acesso apenas a um
recorte narrativo, subpresente nos inumeros elementos consti-
tuintes da subjetividade desse sujeito.

Ao vislumbrarmos a narrativa do professor Joao (nome ficticio
atribuido ao entrevistado), percebemos a abordagem que ele apre-
senta acerca do seu processo de concepc¢ao de valores, ndo somente
para a época especifica a qual narra, mas valores que hoje sao reco-
nhecidos por ele como subsidios basilares de sua formacao:

Nasci e cresci nessa comunidade onde estudei, onde aprendi a mexer
com a terra, onde aprendi os valores da vida, do homem do campo e esse
processo pra mim ele foi muito interessante porque os valores que eu
aprendi ali no campo, eu carreguei, né?, pra minha vida.

Os valores do homem nascido na roca sio determinantes
para o seu espaco de vivéncia. O professor Jodo faz questao de apre-
sentar o seu contexto de vida quando descreve que “minha familia
¢ toda lavradora, vive do campo e a escola que eu comecei a estudar
¢ la na comunidade”. A interconexdo entre a apresentacdo de quem
sao seus familiares, de como vivem e a apropriagdo do lugar da roga
como espago primario de acesso a escola, nos conduz a percepgao
acerca do senso de pertencimento do sujeito como um “ser dali”.

O processo de alfabetizagdo do professor se deu dentre a lida
na roga, das brincadeiras e das dificuldades advindas da falta de
carteira que compunha o cendrio da “casa alugada pela prefeitura”,
onde funcionava a escola:
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Mas de certa forma o ambiente de aprendizado era muito... o
ambiente era muito agradavel porque tinha muito espacgo a gente corria
muito, brincava muito, na hora do intervalo a gente... eu lembro que a
gente brincava de bola, entdo tinha as dificuldades hoje eu percebo
uma realidade muito complicada pra se trabalhar e pra se estudar, pri-
meiro pela, pela quantidade de carteira que tinha que ndo tinha car-
teira pra todo mundo, sempre chegava aquele que ficava sem carteira e
tinha que sentar num banquinho improvisado, mas esse foi o contexto
onde eu aprendi, onde eu fui alfabetizado e de certa forma, hoje todo
meu processo de alfabetizacdo aconteceu ali, né?

As classes multisseriadas sao um fator relatado por Jodo e que
predominou por muito tempo na realidade das escolas da roga, res-
paldadas por justificativas que vao desde a falta de professores,
mesmo leigos, para o oficio, curriculo deslocado da realidade do
campo, falta de acompanhamento pedagdgico por parte das
Secretarias de Educacdo, até a infraestrutura inadequada (HEIGE,
2011). Os alunos, muitas vezes, vistos como um corpus homogéneo.

Como parte de uma realidade dos sujeitos da roca, Jodo se vé
“forcado” pelas circunstincias em ter que estudar na cidade apoés o
seu processo de alfabetizacdo, uma vez que sua comunidade ndo
dispunha de salas de aula de ensino fundamental.

Termina a 42 série (“o primario”), roga ndo oferecia mais a
continuidade dos estudos dos alunos e alunas moradores daquele
lugar. E chegada a hora de uma nova escola, em um outro lugar [...]
de deixar a turma multisseriada [...] desterritorializar-se no per-
curso escolar ja trilhado”. (RIOS, 2011, p. 108).

Os “itinerdrios” que justificam a composi¢do do titulo desse
topico se tornam peculiares, ao percebermos na fala do professor,
primeiramente o percurso que foi obrigado a fazer para a cidade
para estudar, mas ndo algo estritamente fixo, pois, apds a conclusao
do ensino fundamental, ele muda o seu itinerdrio, indo viver na
cidade vizinha, considerada mais desenvolvida e que permite que
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ele continue estudando, mas trabalhando também como fazia
quando vivia na roga.

Entao, depois nao tinha transporte escolar para vir para a
cidade e ai eu lembro que eu comecei vindo estudar aqui em
Serrolandia, 9 Km da minha, da casa dos meus pais até aqui a sede,
e eu lembro que comecei estudando vindo de bicicleta, eu vinha
pela manha no turno matutino e ai eu sei que eu guentei até metade
do ano, na metade do ano quando o sol comegou a esquentar, pra
voltar pra casa tava complicado, ai comegou a aparecer alguns
carros que trazia é...alunos pra escola, era carro aberto, [..] a gente
estudava a tarde e voltada pra casa. [...] E assim desenvolveu meu
processo de estudar o ensino fundamental, logo depois eu passei,
fui morar em Jacobina, fiquei um periodo em Jacobina onde eu tra-
balhei como... é... vendedor ambulante de uma barraquinha onde
vendia doce, bala... pra mim também continuar estudando.

A vida “itinerante” do professor ainda se prolonga, pois,
mais uma vez, ele compreende a chegada de oportunidades, até
mesmo para sua formacgdo/escolarizacdo, a partir da mudanca de
lugar e que é projetada pela progressao ao acesso aos grandes
espagos urbanos.

E pra mim, o meu processo de formacao ou de, é... escolari-
zacao, ele passa por aqui, entao ele passa: Serrolandia, Jacobina e dai
de Jacobina em diante o meu processo deu uma guinada porque em
Jacobina eu ja tava com outros projetos acontecendo em minha vida,
onde eu fui, pensava em ir pro seminario, estudar pra ser padre e ai
toda a minha vida comecou a se desenvolver, a voltar pra esse projeto
do sacerdécio. Dai em 99 eu fui morar em Belo Horizonte e 14
comecei, al comega-se toda uma etapa de formagdo pra vida religiosa
e nesse processo de formacgdo pra vida religiosa é apresentado pra
gente, de certa forma, todo um contexto da vida académica do pro-
cesso de formacdo e foi ali que aprendi, de certa forma, ou fui com-
preender que o processo de aprendizado ele é longo e que ele ndo
tem, é... ndo tem uma data pra terminar, a gente sabe quando comega
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mas nao sabemos quando encerrar, provavelmente quando fecharmos
os olhos e partirmos pra uma outra realidade.

O professor apresenta sua formacao por vertentes de choques e
comparagdes, assim “a formagdo é um processo interior; liga-se a
experiéncia pessoal do sujeito que se permite transformar pelo
conhecimento” (BRAGANCA, 2012, p. 63). Nesse sentido, professor
Joao compreende toda a complexidade e infinitude do processo de
formacao, sendo esta um continuum, uma “busca vital, saber-viver,
busca de si e do nés, da felicidade, do sentido e do conhecimento”
(JOSSO, 2002, pp. 66-80 apud BRAGANCA, 2012, p. 64).

Um menino da roga que passou a viver em entre-lugares e
que, a partir dessas instancias, recebe os atributos peculiares de sua
composicao de ser professor, ndo negligencia, mesmo com reali-
dades distintas daquelas que configuraram seu processo de alfabe-
tizagdo na roga e ndo deixa de trazer uma realidade comparativa
para o sentido reflexivo de sua formacao.

Quando a gente comegou a fazer estagio, a gente comegou a
fazer, desenvolver trabalho nas escolas, principalmente nas escolas
da periferia de Belo Horizonte, o que pra mim me chamou bastante
atencdo o contexto de educagdo na grande cida... nas grandes
cidades e 0 momento que a gente tava vivendo no Brasil e ai ndo
tem jeito de nao fazer um paralelo com o meu processo de edu-
cacdo como ¢ que eu fui educado, onde eu fui educado, né?...a zona
rural, contextualizando com aquele novo momento [...]. Pra mim,
uma das coisas interessantes nesse processo é porque eu tava... eu
sou natural daqui de Serroldndia, daqui da Bahia, do nordeste e
tava trabalhando nas escolas de Belo Horizonte ou nas escolas do
sudeste que a gente acaba fazendo esse paralelo e pra mim isso foi
muito rico [...].

Nesta otica, o processo de formacdo se da através dos deslo-
camentos, das itinerancias, das experiéncias significativas do
sujeito, do contato com o coletivo que compartilha o mesmo espaco,
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tais experiéncias “vém de um investimento social, no caso do pro-
cesso escolar, ou das tramas, dos encontros e desencontros que
temos com 0s outros e com o meio, ao longo da vida” (BRAGANCA,
2012, p. 66). Assim, ao compartilhar suas vivéncias o professor Joao
mostra-se imerso e envolvido em suas relagdes, nos processos dina-
micos que o constitui docente, tornando o espaco educativo uma
comunidade aprendente, que possui forga vital nas interacdes, nos
saberes e fazeres que emergem do transcurso educativo.

2 DOCENCIA E TECNOLOGIA: UM PROFESSOR
“PLUGADO”

A profusao de recursos tecnoldgicos com os quais nos depa-
ramos nas diferentes areas que englobam a vida humana estdo em
amplo desenvolvimento. Em tempos pds-modernos, a fugacidade
de informagdes, a variedade de formas de comunicagdo, as dife-
rentes possibilidades de conectar as pessoas em diferentes lugares,
o potencial de conteudo disponivel por meio da internet vém dar
um carater outro a organiza¢do da sociedade, refletindo no coti-
diano, no nosso comportamento e nas relacdes humanas.

Ao tratar de sua pratica docente na contemporaneidade, o
professor Joao compreende o uso das tecnologias da informacao e
da comunicagdo como algo extremamente necessario. Ainda em
sua formacgdo académica, o professor faz um paralelo entre o lugar
de onde veio e as composi¢des da escola nas quais ele estagiava. E
hoje, como educador de filosofia, se coloca favoravel a discussao
desta tematica que carece de aprofundamento pratico e tedrico nos
espacos escolares. Como podemos perceber no excerto:

[...] o momento que eu tive contato comas irmas paulinas e ld eu fiz um
curso com elas que ¢ chamado de CEPAC, era um programa de servigo
para a comunicagdo, esse curso que eu fiz era um curso pra se trabalhar
com video, com radio, com filmes, com todos os recursos tecnologicos
que tivesse no momento e que a gente pudesse utilizar. Claro que o con-
texto era outro, a gente tinha que utilizar os recursos tecnolégicos na ati-



DA ROCA A CIBERCULTURA 103

vidade que a gente desenvolvia, mas eu sinto que isso me introduziu
decerta forma no mundo das tecnologias e me fez acordar pra isso, que
nao da pra ser professor ou ndo tem como ser professor e ndo tem como
desenvolver qualquer atividade hoje sem se conectar com essa realidade
dessas tecnologias. [...]

Os recursos tecnoldgicos sdo inseridos no fazer pedagogico
do professor Jodo a partir de um momento de formacdo, com as
tecnologias que ele tinha a mao, disponiveis, o que enfatiza a neces-
sidade da autoformagdo permanente para atender as demandas
sociais e educacionais no ambito do que é necessario ao espaco
educativo. Esse processo de formagdo nao pode ser visto como des-
conexo ou um simples ajuste 8 mao de obra, mas sim considerando
o sujeito como um todo, conectado a realidade, para que este se
perceba e vislumbre seu desenvolvimento e crescimento profis-
sional. “O desafio imposto aos docentes é mudar o eixo de ensinar
para optar pelos caminhos que levem ao aprender” (BEHRENS,
2013, p. 79), tal aprendizagem deve englobar o professor, o aluno e
a comunidade em condi¢des iguais; uma aprendizagem reciproca,
continua, em fluxo, a servi¢o do coletivo inteligente.

Para um docente estar sempre conectado a realidade, como
sugere Jodo, para se constituir uma docéncia conectada ou uma
ciberdocéncia, os sujeitos escolares devem ser interagentes em rede,
a partir de uma nova disposi¢do de saberes mediados no ciberes-
paco. Assim, Moran acrescenta que educar ¢ a0 mesmo tempo um
processo facil e dificil, simples e complexo e que

[...] as tecnologias moéveis, que chegam as maos de alunos e professores,
trazem desafios imensos de como organizar esses processos de forma inte-
ressante, atraente e eficiente dentro e fora da sala de aula, aproveitando o
melhor de cada ambiente, presencial e digital. (MORAN, 2013, p. 13)

Emerge assim um novo paradigma educacional, o papel do
professor se reconfigura, as tecnologias emergentes oportunizam
acesso uma gama de conhecimentos que transcendem a palavra
escrita. Por meio de videos, imagens, sons, fotografias que se com-
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plementam, se superpoem e se metamorfoseiam, uma diversidade
de linguagens liquidas integra-nos ao novo espago de aprendi-
zagem, um espaco desterritorializado, ao mundo virtual.

A internet contém a maior e mais abrangente colecao de dados
sobre conhecimento humano, compreendendo a colecao de inu-
meras bibliotecas e uma miriade de outras fontes de informacdes,
transformando-se em uma oportunidade mais abrangente para um
avanco na Educacdo, desde quando a imprensa escrita comecgou a
colocar livros nas maos de milhdes de pessoas. A internet consiste
em uma ferramenta de comunica¢do e de aprendizagem tdo pode-
rosa que nao se pode ignora-la. (MISKULIN, 1999, p. 89)

Com a globalizacdo, erige uma nova formacao de sujeito, um
ser hipercomplexo (Santaella, 2007) que precisa considerar os
avangos tecnoldgicos a partir do seu uso de maneira critica e cons-
ciente, um sujeito conectado, plugado a essa flutuante forma de ser
no mundo. Quanto a isso, assim se posiciona o professor Jodo:

[...] eu tento utilizar, né?, das minhas tecnologias que se apresentam pra
mim, [..] minha posi¢do com relagao até na discussdo que hoje tai no
momento, a questao da utiliza¢ao do celular nas escolas, as vezes na sala
de aula, eu sou completamente a favor, eu acho que noés temos que
orientar o aluno, é... ele tem que ter acesso a tudo, s6 precisa saber
quando e como acessar, a gente sabe que colocar limites e dizer assim:
“olha, mas ndo tem por que os recursos tecnologicos nao fazer parte”,
uma vez que a atividade de aprender e de dar aula tem uma coisa em
comum, que ¢ a pesquisa, né?, que é pesquisar, que é mergulhar, vascu-
lhar, né?, todo processo, vasculhar tudo e descobrir, né?, questionar as
coisas ir além daquilo que se apresenta pra gente.

A pesquisa como principio educativo é destacada pelo pro-
fessor como uma forma de inserir positivamente o uso do celular
em sala de aula, ja que este vem juntamente com os alunos e pro-

. <« » . ~ 7 . )4 7 .
porciona “o acesso a tudo”. A media¢ao pedagdgica é também sina-
lizada por ele como um caminho que proporciona a aprendizagem
através do uso da tecnologia movel em sala de aula. Com essas tec-
nologias, os espacos de aprendizagem se multiplicam, tornam-se
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mais ricos, incentivam os alunos a questionar, pesquisar, a serem
proativos, a tomarem iniciativas e interagirem (MORAN,
MASETTO E BEHRENS, 2013, p. 31).

A mobilidade proporcionada pelo uso das tecnologias mdveis
torna a aprendizagem mais flexivel visto que ela pode ocorrer em
qualquer lugar, de forma individual, colaborativa, em tempos vola-
teis; esta seria uma das formas de transcendermos da reprodugao
para a produgdo do conhecimento.

[...] hoje sinto que ha uma... minha limita¢do com relagao as tecnologias,
¢ claro, que a gente ¢ ver todo dia algo novo surge, todo dia algo novo
aparece e a gente precisa ta antenado, conectado senao noés ficamos per-
didos sem ter um aparato, sem ter uma conexao com a realidade, eu sinto
que nao da pra ser professor hoje sem estar plugado, usar esse termo
porque eu acho que é muito pertinente, sem estar plugado no mundo vir-
tual, eu preciso estar conectado, eu preciso estar conectado nas redes
sociais, conectado nas novidades que aparece, conectado nos discursos
do mundo virtual, eu preciso estar conectado com as varias possibili-
dades de se dar uma aula hoje.

Percebemos que o professor estd imerso na cultura digital,
reconhece a necessidade de estar plugado, conectado com uma aber-
tura as plurais opgdes para atender ao seu fazer pedagdgico, assim o
mesmo se descortina na “contingéncia de conhecer novos recursos
tecnoldgicos, adaptar-se a eles, usa-los e compreendé-los em prol de
um processo de aprendizagem mais dinamico e motivador para seus
alunos” (MORAN, MASETTO E BEHRENS, 2013, p. 143).

Jodo posiciona-se criticamente frente ao acesso livre propor-
cionado pelo acesso a internet, mas ndo demoniza tal uso, ao con-
trdrio propde uma alternativa de tornar o aluno conhecedor do
poder que as midias tém.

[...] a0 mesmo tempo hoje eu sinto que, é... 0 acesso do aluno ao mundo
virtual, principalmente pra filosofia, ¢ uma oportunidade pra se traba-
lhar ética, uma vez que o mundo virtual é um territorio livre, 14 vocé
entra, vocé acessa 0 que VOcé quer, voceé pega 0 que voce quer, Voceé vas-
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culha a vida do outro, entdo é uma oportunidade de se trabalhar ética
com os meninos. Até onde eu posso ir, qual é o meu limite, eu sei que pra
filosofia é um campo vasto e que ta ai hoje em dia se descortinando e que
a gente pode criar cidadaos extremamente maduros comprometidos,
conscientes, mas também nds podemos criar, é... cidaddos, uma vez que
a gente ou proibe ou néo oferece isso pode criar cidaddos inconsequentes
e que ndo tem a consciéncia dos seus limites.

Nesse sentido, é preciso pensar sobre a inclusdo das tecnolo-
gias da informagao e comunicacdo no ambiente escolar, para que
esta ndo seja mais uma reprodutora do conhecimento hegemonico,
nem redutora do fazer pedagdgico ao serem pensadas como uma
solucdo dos problemas educacionais vigentes. O ensino de quali-
dade é parametrizado mediante as necessidades efetivas da socie-
dade, assim, no trecho, o professor expde a sua preocupacdo em
educar eticamente para o uso comprometido e consciente das tec-
nologias numa perspectiva que encaminhe e oriente o aluno diante
das multiplas possibilidades e formas de se alcancar o conheci-
mento na rede e de se relacionar com ele.

Para que os sujeitos se apoderem das tecnologias da infor-
macdo e comunicacdo de forma rica, dindamica e contextualizada,
estas precisam ser incorporadas ao fazer pedagdgico ndo apenas
como investimento em equipamentos, mas também deve-se investir
no humano, na sua formagdo em processo, numa Otica multidi-
mensional e ininterrupta. Dessa forma,

o ensino aproxima-se bastante daqueles oficios e daqueles oficios e
daquelas profissdes cujo espacgo cotidiano de trabalho é marcado por
uma grande autonomia e em que as atividades sao desenvolvidas de
acordo com representagdes, muitas vezes, renovadas, méveis, imprevisi-
veis na sua concretizacdo e onde, por fim, a personalidade do trabalhador
torna-se parte integrante do processo de trabalho (TARDIF& LESSARD,
2012, p. 45).

Como bem sinaliza o professor, em sua logica existencial de
itinerancias entre a roca e a cidade “[...] todo nosso processo, todo
meu processo ¢ ele, eu sou hoje o resultado desse processo, eu sou o
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resultado daquele menino que ia pra escola, mas hoje estou aqui e

esse € o resultado de tudo isso, td joia?”.

Neste cenario, a formagdo docente é requisito impar para
proporcionar mudancas qualitativas no ambiente educacional per-
meado pelas tecnologias, para que se potencialize a ciberdocéncia,
a docéncia “plugada”. Uma formacgdo perene, que favoreca a apren-
dizagem continua no exercicio da docéncia e qualifique este perfil,
tornando-o criativo, critico, conectado, integrador de um novo
modo de produzir educacio, revalorizando o tempo e o espaco,
incluindo as tecnologias contemporaneas a partir do que elas tém a

oferecer ao seu saber-fazer pedagégico.

A contingéncia e heterogeneidade do trabalho docente, na
contemporaneidade, requerem do profissional desafiar-se e insti-
gar-se em prol da contemplacdo e adogdo das tecnologias prece-
dentes e emergentes numa integracdo critica, interativa, plural e,
sobretudo, conectada, plugada as varias possibilidades de se dar
uma aula hoje.

3 ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao analisarmos a itinerancia do professor Joao, remetemos a
compreensdo do quanto a educagdo é um processo dindmico que
ocorrem espaco diferentes e de variadas formas, na qual inicia-se

no ambiente familiar e nos demais espacos sociais.

O professor entrevistado evidencia que o ato de aprender é asso-
ciado a capacidade de descobrir e de construir respostas para a vida
cotidiana, sendo assim, as situa¢des desafiadoras da aprendizagem tem
lugar privilegiado na medida que educagdo tem um importante papel
na sua formacgao humana. Por este viés, a busca efetiva da autonomia
no processo de aprendizagem constitui elemento essencial para a cons-

trugdo de um conhecimento significativo.
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Nesta perspectiva, a escola tem a funcao de viabilizar condi-
¢Oes para efetivacdo de conhecimentos, habilidades e valores neces-
sdrios a socializagdo do individuo e, estas aprendizagens devem
constituir-se em instrumentos para que o aluno compreenda
melhor a realidade que o cerca, favorecendo sua participagao na
sociedade e evidenciando a autonomia e a consciéncia critica.

Desta forma, a autonomia se constitui na possibilidade dos
aprendizes assumirem, apoderar-se do conhecimento, ndo para
reproduzir os saberes ja formalizados, ao contrario, para se tornarem
capazes de refazer o que se sabe e o que nao se sabe, passando a atuar
criticamente na diregdo de superar o senso comum e paradigmas.

E importante assinalar aqui a inter-relacdo entre os entre-lu-
gares que consolidaram a formacgao deste docente e a intera¢do do
processo do ensinar e aprender em cada instituicdo que estudou,
pois aponta os multiplos fatores que permearam sua itinerancia por
meio dos percursos formativos pertinentes frente aos desafios da
contemporaneidade.

Partindo do pressuposto de que as interacdes em sala de aula,
nos ambientes familiares e em outros espagos de convivio influen-
ciam significativamente a maneira como os contextos de aprendi-
zagens se efetivam, na medida em que os conhecimentos, habili-
dades, atitudes e valores sao desenvolvidos ao longo da vida, este
docente enfatiza como a aprendizagem e o desenvolvimento profis-
sional ocorreu em sua trajetéria a partir das vivéncias relatadas
bem como os saberes sdo construidos enquanto ensina, por meio de
atitudes investigativas e reflexao sobre a préopria experiéncia.

Outra questao relevante é o reconhecimento da evolucgao da
tecnologia da comunicagdo e da informagao na sociedade contem-
poranea, visto que as informagdes perpassam nosso cotidiano e o
uso dos ambientes digitais possibilitam a ressignificacdo na forma
de aprender e ensinar, por constituir um ambiente de aprendi-
zagem interativo e colaborativa. Pensando nos desafios da era
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digital, o professor entrevistado enfatiza a necessidade de estarmos
conectados e plugados no mundo, pois reconhece a insercao das
tecnologias da comunica¢do e da informagdo tem proporcionado
mudangas significativas em nosso cotidiano, nas relagdes culturais,
econOmicas, politicas e sociais e, consequentemente no ensino e
aprendizagem.

Entendemos que o presente artigo pode ser considerado rele-
vante no sentido de que nele sdo apresentadas, dentre outras, refle-
x0es a partir de entrevista narrativa, sobre as questoes relacionadas
aos itinerarios docentes e desafios na era digital.
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CAPITULQO 7

A TERTULIA PEDAGOGICA DIALOGICA
COMO ESTRATEGIA FORMATIVA
PARA A COMPREENSAO DO USO DO
CELULAR EM SALA DE AULA

Josiane da Cruz Lima Ribeiro!
Rodrigo dos Reis Nunes®

presente artigo é parte de pesquisa qualitativa realizada por

um dos autores no Mestrado Profissional em Educagdo e Di-
versidade, pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), faz parte
do Relatério Final do Programa de Pds-Graduagao em Educagao e
Diversidade (PPED), a qual teve como tematica o uso do celular por
docentes e discentes no Colégio Estadual Jodo Queiroz — Tapiramu-
ta/Ba. Partimos da problematica que gira em torno da proibi¢cao do
uso da tecnologia moével, em especial os celulares/smartphones neste
espaco escolar e vemos relevancia em abordar o uso do celular en-
quanto tecnologia mével, pois o mesmo tem sido um item necessario
a sociedade do consumo, que reflete a identidade dos seus usuarios e
adentra as salas de aulas apensos aos corpos dos discentes.

Os docentes veem-se despreparados para para lidar com essas
demandas que emergem da era digital, necessitando refletir e agir
na/sobre sua pratica para atender aos anseios dos nativos digitais e

1 Mestre em Educacgdo e Diversidade (UNEB). E-mail: josianebc@hotmail.com
2 Mestre em Educagédo e Diversidade (UNEB). E-mail: rrnunes@uneb.br.
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da contemporaneidade. Para além dos conteidos de ensino, o
docente necessita possuir/construir outros saberes que se dao pelas
trocas entre colegas, pela sua experiéncia e pela formagdo continua,
assim Perrenoud (2002) afirma que o “paradigma reflexivo” pode
articular conhecimento, pratica, experiéncias, eficacia, ética e favo-
recer a aprendizagem mediante a agdo - reflexdo - agdo.

Dessa forma, por meio da utilizacdo da tertulia dialdgica
pedagbgica proporcionamos espacos de reflexdo/formacao para
que os docentes pudessem conhecer com mais profundidade os
estudos acerca dos nativos digitais, bem como refletir criticamente
sobre suas acdes e praticas em sala de aula, colocando-se na posicao
de aprendiz.

Objetivamos com essa produgdo trazer uma discussdo sobre
os nativos digitais, identidade e o uso do celular em sala de aula e,
sobretudo, demonstrar como utilizar a tertulia pedagogica dialo-
gica como estratégia de formacdo de professores.

1 NATIVOS DIGITAIS E USO DO CELULAR

Nao podemos deixar de considerar os impactos que as tecnolo-
gias da comunicagdo e informagao tem causado em nosso fazer coti-
diano em distintas esferas. Haraway (2013) defende a ideia que a pro-
pria composicao do nosso corpo é modificada pela incorporacao da
tecnologia no nosso cotidiano, redefinimos ou “surfamos” em iden-
tidades multiplas e liquidas, comunicamo-nos incessantemente,
acessamos informagdes em larga escala e na velocidade da luz.

As inovagdes tecnologicas tem impressionado e gerado certo
desconforto aos imigrantes digitais (adultos nascidos antes da
década de 80), ja que estes necessitam aprender a lidar com os equi-
pamentos tecnoldgicos que se tornam cada dia mais inteligentes,
em contrapartida, para os nativos digitaisséo extensOes naturais,
visto que eles “conectam-se entre si através de uma cultura comum.
Os principais aspectos de suas vidas — interagdes sociais, amizades,
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atividades civicas - sdo mediados pelas tecnologias digitais. E ndo
conheceram nenhum modo de vida diferente” (PALFREY &
GASSER, 2011, p. 12).

As tecnologias sempre estiveram presentes no espaco escolar
e apoiaram as praticas educativas. A lousa, o livro didatico, o
caderno, o lapis, a caneta foram naturalizados e incorporados a
rotina escolar e sdo praticamente invisiveis, por outro lado, em
tempos de cibercultura, de cultura movel, os estudantes, nativos
digitais, adentram os espagos escolares com seus telefones mdveis e
muitos educadores ainda nao compreenderam como lidar com os
celulares na escola. Anterior a isso, ndo compreenderam quem ¢é/
sao a juventude ou juventudes que introduz(em)-se nas salas de
aulas e traz(em) seus modos de ser que muitas vezes divergem do
que ainda é proposto nos curriculos escolares.

Os especialistas John Palfrey e Us Gasser (2011) realizaram uma
pesquisa em diversos paises, através de uma parceria entre o Berkman
Center for Internet & Society da Faculdade de Direito de Harvard, em
Cambridge, Massachusetts, e o Research Center for Information Law
da Universidade de St. Gallen, na Suica, entrevistando nativos digitais
e como resultado tragam um perfil ou retrato socioldgico muito enri-
quecedor para o estudo aqui proposto. Para eles:

Os Nativos Digitais vdo mover os mercados e transformar as industrias,
a educagdo e a politica global. Estas mudan¢as podem ter um efeito
imensamente positivo no mundo em que vivemos. De modo geral, a
revolucdo digital ja tornou este mundo um lugar melhor. E os Nativos
Digitais tém todo o potencial e a capacidade para impulsionar muito
mais a sociedade, de um sem numero de maneiras — se deixarmos.
(PALFREY & GASSER, 2011, p. 17)

Os nativos digitais pouco necessitam ou dependem dos edu-
cadores para acessar, adquirir, compartilhar, curtir, jogar, interagir
ou produzir no espago virtual. Numa convergéncia de linguagens e
estilos, representando multiplas identidades, a vivéncia com as
midias digitais oportuniza aprendizagens importantes para além
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da pretendida na escola porque transcendem o espacgo, favorecem a

criatividade, a inventividade e o signo voa leve e fluido.

A formagao da identidade entre os nativos digitais é diferente
da formacdo da identidade entre as geragdes pré-digitais, no sen-
tido que hda mais experimentagdo e reinvenc¢ao das identidades, e
diferentes modos de expressdo, como o YouTube e os blogs. Esses
modos de expressar a identidade muitas vezes parecem aos pais e
professores mais estranhos do que realmente sio (PALFREY &
GASSER, 2011, p. 30).

Outro conceito que designa os nascidos apds a década de 80 é o
Homo zappiens, difundido pelos pesquisadores Win Veen e Ben
Vrakking (2009), representa a geragdo que cresceu utilizando multi-
plos recursos tecnologicos, que acessa um grande fluxo de informa-
¢oes descontinuadas, mescla-se entre comunidades reais e virtuais,

comunicam-se e colaboram em rede a depender de suas necessidades.

O Homo zappiens processa muitas informacdes ativamente,
utiliza estratégias de jogo, considera a escola apenas um dos pontos
de interesse de sua vida e percebe que a mesma esta desconectada
do seu mundo, ja que sdo digitais e a escola é analdgica, visto que
ainda centra-se em transferir o conhecimento como se fazia ha 100
anos (VEEN& VRAKKING, 2009).

Para Manuel Castells (2009), em pesquisas realizadas sobre
comunicagdo movel em trés continentes, a difusdo dos celulares
entre a populagdo jovem se da por conta da capacidade de abertura
que os jovens tem frente as novas tecnologias, no que concerne a

recep¢ao, apropriacao e uso,

“a capacidade dos jovens em usar as novas tecnologias torna-se um
factor de superioridade em relagao a populagdo mais velha. Além disso,
o telemovel tornou-se um simbolo de auto-reconhecimento entre pares”
(CASTELLS, 2009, p. 164-165).
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Nessa pesquisa, 0 autor juntamente com outros pesquisa-
dores concluiu que possuir um celular ou smartphone aumenta
consideravelmente a sensagao de independéncia dos jovens, aproxi-
mando-os mais dos amigos, sendo uma fonte de empoderamento e
prolonga o cordao umbilical entre os jovens e seus pais, ja que pro-
porciona a comunicagao instantanea.

Agrega-se a isto a percepgdo de que as novas tecnologias ves-
tiveis e interativas impactam na formacdo da identidade adoles-
cente, visto que ¢ incorporada no cotidiano dos nativos digitais que
estdo imersos no estilo de vida digital, tornando possiveis “novos
modos de ser, novos valores e novas sensibilidades sobre o tempo, o
espaco e os acontecimentos de cultura” (HOLMES e RUSSEL apud
CASTELLS, 2009, p. 182).0 estilo pessoal, a personalizacao,
musicas, toques, o fato de estar apenso ao corpo, sendo uma pega
do vestudrio, um item da moda, entre outras caracteristicas, faz
com que o celular ou smartphone também caracterize a identidade
do seu usudrio (CASTELLS, 2009) e estimule-o a desejar aquele
ultimo langamento com uma gama vasta de fungdes, sendo exibido
como um objeto de consumo singular e multifacetado. Os mais
jovens compreendem o mundo a partir do virtual e entendem a si
mesmos através das representacdes na rede, “eles estdo deixando
mais vestigios de si mesmos nos locais publicos online” (PALFREY
e URS, 2011, p. 16).

Residem nessas assertivas alguns dos temores que o acesso
irrestrito a internet tem provocado aos pais e educadores. Os crimes
cibernéticos, perfis falsos, cyberbulling, pornografia online, games
violentos, a sedugdo para o consumo, o ingresso ilimitado ao
ambiente virtual de forma descontrolada pode sim nutrir as preo-
cupagoes suscitadas. Porém, considerar essa geragdo uma ameaca
ou abolir as tecnologias da vida de quem ainda ndo experienciou
viver em outra época — e “nao tem que reaprender nada para viver
vidas de imersao digital” (Veen & Vrakking, 2009, p. 48) — é como
negar que essa geragao “é a primeira que ensina seus pais a usar um
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forum, um telefone celular e a consultar sua conta bancaria eletro-
nicamente, entre outros servicos, € esta a primeira vez que podemos
observar uma “educacdo invertida” ocorrer, fen6nemo nunca visto
antes” (VEEN & VRAKKING, 2009, p. 48).

Diante do exposto, ressaltamos a necessidade de repensar o
papel da escola para atender as necessidades dos nativos digitais
ou dos Homo zappiens, considerando as suas identidades e juven-
tudes, rompendo com as tradi¢des escolares e inaugurando novas
formas de ensinar e aprender numa abordagem hibrida, mével e
ubiqua, a fim de preparar esses sujeitos para lidar com a complexi-
dade que a sociedade atual exige, tanto nos aspectos pessoais
quanto nos profissionais.

2 TERTULIA PEDAGOGICA DIALOGICA: “NATIVOS
DIGITAIS E IDENTIDADE”

Concebemos a tertulia como um encontro com um coletivo
de pessoas que estao reunidas em prol de um objetivo comum, um
espago para discussdo sobre uma temadtica previamente escolhida.
Ha tertulias que podem ser literarias, cientificas, pedagogicas,
artisticas, podem ser festivas, com musica, canto ou envolvendo
outras atividades mais ladicas.

Optamos por adotar esse formato de encontro para intervir
pedagogicamente, proporcionando um encontro de tertulia com os
docentes do Colégio Estadual Jodo Queiroz. No material que estd
disponivel no site comunidadedeaprendizagem.com, escolhemos o
caderno Formacdo Dialdgica Pedagdgica que orienta como realizar
uma Tertulia Pedagogica Dialdgica. Os encontros para Tertulia
Pedagdgica Dialogica foram pensados como espago para uma dis-
cussdo mais aprofundada sobre os saberes que envolveram a tema-
tica em estudo, possibilitando relacionar teoria e pratica, bem como
a compreensdo de que a formacdo docente deve ser continua, na
perspectiva de criar uma cultura de auto formagao.
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Para realizar a Tertulia Pedagdgica Dialodgica, primeiramente
solicitamos aos docentes que escolhessem uma entre o conjunto de
tematicas que envolvem o uso do celular em sala de aula para que
pudéssemos selecionar textos para leitura. Eles optaram por saber
um pouco mais sobre os nativos digitais/imigrantes digitais, quem
sao, como usam as tecnologias, por que carregam ‘esse nome’, assim
selecionamos trés textos (artigos e capitulo de livros) e os docentes
optaram pelo capitulo do livro Nascidos na era digital (PALFREY;
GASSER, 2011).

Os encontros para tertulia aconteceram em dois dias e parti-
ciparam do encontro 25 docentes, divididos em dois grupos.
Tiveram uma participacao bastante consistente, realizaram as lei-
turas, sinalizaram os trechos que consideraram importantes,
comentaram e relacionaram com as situacoes da escola, da sala de
aula e de suas vivéncias individuais.

O grupo estabeleceu relagdes entre a teoria e a pratica, ao passo
em que acontecia a leitura, em quase todos os trechos destacados a
relagdo com a pratica foi estabelecida através de comparagdes com as
situagdes ocorridas na vida particular e em sala de aula.

Destacaram primeiramente o trecho:

Adotam e se relacionam com Neopets virtuais, em vez de com bichinhos de
verdade. Conectam-se entre si através de uma cultura comum. Os princi-
pais aspectos de suas vidas — interagdes sociais, amizades, atividades
civicas - sdo mediados pelas tecnologias digitais. E ndo conheceram
nenhum modo de vida diferente (PALFREY; GASSER, 2011, p. 12).

Eles comentaram a respeito das diferencas de comporta-
mento entre os mais novos e os mais velhos ao usar o celular, prin-
cipalmente durante as refeicdes, nas relacdes que muitos iniciam
online para depois conhecerem-se pessoalmente e relataram situa-
¢oes dos filhos que tem os neopets virtuais e os alimentam diaria-
mente. Os neopets virtuais sdo programas de simula¢do de animais
de estimagdo virtuais, um jogo virtual, onde o usudrio “adota” um
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bichinho de estimacao e cuida dele, dando comida, dando banho,
jogando e ganhando pontos/moedas, a depender do jogo.

Um docente, em uma passagem do texto que trata das trans-
formagdes no nosso modo de vida e relacionamentos modificadas
pela era digital, fez a seguinte colocagao:

O avango tecnolégico é muito bom por um lado, a gente ndo pode negar,
mas também tem la os seus problemas, porque ainda nao descobriram
uma maneira de ter 100% de seguranga quanto ao acesso ou nao de
criangas, é evidente que se uma criancga coloca um nome para pesquisar
tem acesso a coisas que nao sdo para sua idade. Tem pessoas que ndo tem
esse conhecimento e cuidado, para bloquear as paginas para que as
crian¢as nao tenham acesso a todo tipo de contetdo (Docente 3).

Nesse momento, ressurgiu a discussdo acerca dos beneficios e
maleficios causados pelos habitos de vida online que se arrastam
para as salas de aula, os presentes comentaram que as tecnologias
digitais ja fazem parte do ambiente em que vivemos, sdo onipre-
sentes, mas que a familia e a escola tém o papel de orientar o uso de
forma que traga mais beneficios do que danos.

A cultura da selfie ou do autorretrato digital foi outro aspecto
que surgiu nas discussdes na fala da docente 2: “os jovens estdo em
uma geragdo extremamente frenética. Eles adoram tirar fotos, ¢ a
cultura da selfie”, os demais falaram sobre o exibicionismo, acre-
ditam que nao é tudo da vida pessoal que deve estar na rede, que os
jovens reproduzem muito o que € visto o Facebook, vivem na busca
por seguidores, elogios e curtidas.

Qualquer coisa, qualquer situacdo. Todo o visivel se tornou reprodutivel.
Além de reprodutivel, portatil. Além de portatil, fluido. Além de fluido,
transitavel a qualquer canto do mundo. Por ser transitavel, é também
compartilhavel. Por ser compartilhavel, é também ubiquo, presencas
simultdneas em muitos pontos do espaco, preservaveis no tempo. Enfim,
nada pode deter o enxame de imagens triviais que passaram a povoar a
vida de mais pessoas, sem distin¢des de sexo, idade, classe e repertorio
cultural. (SANTAELLA, 2007, p. 388)
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Com a facilidade de manipula¢do da imagem digital e publi-
cacdo dos instantes das nossas vidas nas redes sociais, o apelo ico-
nografico ¢ encorajado, a vida é espetacularizada, hda uma troca
incessante de intera¢des — curtidas, compartilhamentos e comenta-
rios que ndo findam. Os discentes, envolvidos na era digital, repre-
sentam-se na rede, gostam de ser vistos em seus perfis e de arreba-
nharem muitas curtidas, o que ja foi sinalizado em outros
momentos, como vimos no grupo focal e nos questionarios que os
jovens sdo adeptos das redes sociais, ou muitas vezes, restringem o
uso do celular na escola para manter essas relacoes online.

Esse ponto da discussao foi considerado pelos docentes como
relevante para que possa tematizar os planejamentos das atividades
(sequéncias didaticas e projetos). Partindo da ideia de que os usua-
rios da rede social precisam saber analisar criticamente o que é
curtido, compartilhado, reproduzido e compreender como eles se
representam na rede a partir da multiplicacdo de identidades.

Sobre isso, Bauman (2005) nos fala da tentacdo que essas
identidades fluidas, novas, inexploradas, incontrolaveis e nao expe-
rimentadas causam a juventude, porque estar “fixo” é muito mal-
visto e ultrapassado. “As identidades ganharam livre curso, e agora
cabe a cada individuo, homem ou mulher captura-las em pleno
voo, usando os seus proprios recursos e ferramentas” (BAUMAN,
2005, p. 35).

Outro docente acrescentou que ja existem estudos onde o
vicio do celular ja estd sendo tratado como patologia e sugeriram
que promovéssemos o dia da desconexdo para os alunos nao utili-
zarem o celular e posteriormente relatarem como se sentiram, em
uma aula de campo ou algo do tipo. Aflorou dessa discussdo a
tematica da nomofobia, ja sinalizada anteriormente na andlise dos
questionarios, onde discutiu-se sobre a preocupagao dos docentes e
dos pais em orientar os nativos digitais para que utilizem a tecno-
logia para préticas positivas que possam potencializar a maneira
como vivem e usam a rede.
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Ja o docente 12 enfatizou que o problema nao ¢é s6 acessibili-
dade, “a questdo é que o celular impactou a sociedade que passa por
um desequilibro e ndo sabemos o que fazer. Nao existe limite de
idade para essa problematica, em todo lugar o problema é o mesmo,
na universidade o problema é o mesmo”.

Ha reconhecimento do impacto que as tecnologias digitais
causaram nos nossos modos de viver, independente da geracdo em
que estejamos situados. O ambiente online que é complexo e multi-
facetado, proporciona interagdes diversas que a cada contato
envolve mais e mais usudrios na cultura digital, por este e outros
motivos aqui ja expostos, concordamos com Silva (2013) quando
nos diz que:

Usar a tecnologia digital ndo ¢ apenas trocar um material, como caderno
e caneta, por exemplo, por um computador. A mudanga é muito mais
profunda e extrema. O mundo futuro vai exigir habilidades além das
capacidades basicas de memdria, atengao e concentragdo, que foram
suficientes para a escola do século XIX. Serd preciso desenvolver compe-
téncias superiores de logica, reflexao, questionamento, argumentagao,
generalizagdo, abstragdo, sintese (SILVA, 2013, p. 143).

Para esse fim, exige-se uma educagdo voltada para a busca de
solucdes, para a pesquisa e selecdo das informagdes, em um tra-
balho colaborativo entre docentes e discentes para “o enfrenta-
mento de desafios e obstaculos, que atravessam todas as areas do
conhecimento, onde tudo o que se aprende faz sentido” (SILVA,
2013, p. 143). Os docentes ainda acrescentaram que a escola precisa
alfabetizar para o uso do celular a favor do conhecimento, ensinar
a como estudar para aprender, como sobreviver ao vicio nas tecno-
logias e inclusive compreenderam que as praticas em sala de aula
refletem a identidade dos docentes, “utilizar o celular pedagogica-
mente, requer modificagdes no nosso modo de atuar em sala de
aula” (Docente 19).

A leitura e discussdo foram finalizadas, o didlogo foi iguali-
tario, produtivo e saudavel, mesmo com um texto extenso, nao
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houve demonstracao de cansaco, estresse ou falta de respeito com o
proximo nas discussdes. A igualdade e divergéncia de opinides
foram respeitadas em todos os momentos da discussao, o entrosa-
mento nos dois grupos de tertulia fez a diferenga, mesmo sendo
grupos mistos de disciplinas/dreas diferentes.

Acreditamos que os objetivos do encontro formativo foram
atingidos, posto que tendo em vista as discussdes aqui sinalizadas
cumprimos nosso propdsito em aprofundar a formacgao docente
por meio de uma espécie de roda de conversa, relacionando teoria
com pratica, mediados por uma temadtica muito relevante para o
cenario atual que foi escolhida pelos docentes, o que atendeu as
suas necessidades profissionais e fundamentou a construcao de
novos conhecimentos.

3 CONSIDERACOES

Ao planejar a estratégia de formacgao, que foi tecida no topico
anterior, partimos da ideia de proporcionar aos docentes espagos
para que pudessem refletir para intervir sobre/na pratica pedagé-
gica, levando em conta as demandas que emergiram a partir da
entrada dos discentes na escola, portando os seus aparelhos celu-
lares. Na contemporaneidade, os aparelhos celulares tém uma
ampla difusdo entre as classes mais populares, o que oportuniza o
uso dessa tecnologia que estd “na mao do aluno” para inovar as
metodologias utilizadas e transformar as rotinas engessadas em
atividades mais dinamicas, que trazem o aluno para o centro do
processo de aprendizagem de forma curiosa e criativa.

A partir das discussoes realizadas por meio dos estudos
empreendidos na tertulia dialdgica, pudemos perceber que os
docentes trouxeram a tona diversas questdes que sao basilares para
a qualificacdo do uso do celular em sala de aula. Nas discussoes
dialogadas percebemos sutilmente uma mudang¢a de pensamento
em relacdo ao celular, alguns docentes reconhecem suas limitagdes
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frente as tecnologias, mas reforcam a necessidade de socializar-se
com elas para propor aprendizagens em sala e compreende que a
ligagdo dos alunos com o celular ¢ um novo modo de viver.

Com a difusdo das tecnologias digitais, faz-se necessario que
o docente tenha acesso a espagos de formacgao permanente e apro-
prie-se dessas “ferramentas” tecnologicas para pensar em novos
cendrios educativos, que auxilie-os a desenvolver sua autonomia
intelectual, tirar proveito pedagogico dessas tecnologias e afinem
seus conceitos de aprendizagem, suas metodologias, promovendo
praticas inovadoras que sejam mais condizentes com a contempo-
raneidade. O reconhecimento dessas necessidades partindo do
corpo docente da escola é mais um aspecto consideravel para a pes-
quisa realizada, por acreditarmos que para as mudangas terem
éxito na educagdo, o docente precisa estar sensivel e implicado ao
considerar as especificidades que advém do “chao da escola”, igual-
mente dispostos a aprender continuamente, refazendo suas identi-
dades docentes.

Assim, para Paulo Freire (2015), o nosso conhecimento de
mundo tem historicidade, ou seja, ao produzir um conhecimento, o
que é novo supera o outro que antes também foi novo num ciclo
dialético que ndo cessa e agrega a isso os atos de ensinar, aprender
e pesquisar na docéncia, criando a “dodiscéncia” - docéncia-dis-
céncia, pois sdo praticas imanentes. Precisamos de fato que se ins-
tale nas escolas uma cultura de formagdo permanente, de autofor-
macgao, com profissionais reflexivos, que seja feita e enriquecida
pelos proprios atores escolares para atender as exigéncias da edu-
cacdo, as quais sao a cada dia mais complexas e inadidveis.

Por isso, o papel do docente carece de clarificacdo, “a pratica
reflexiva e o envolvimento critico, neste contexto, serao conside-
rados como orientacdes prioritarias da formacao dos professores”
(PERRENOUD, 2002, p. 189). Para o autor, o profissional reflexivo
admite-se como parte do problema que enfrenta em sala de aula,
constroi os “préprios procedimentos em func¢ao dos alunos, da pra-
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tica, do ambiente, das parcerias e cooperacdes possiveis, dos
recursos e limites proprios de cada instituicdo, dos obstaculos
encontrados ou previsiveis” (PERRENOUD, 2002, p. 198). Tal pra-
tica pode acontecer em grupos, pode-se inserir pessoas externas ou
ainda inserir-se em redes e formacoes que aprofundem as reflexoes
e conhecimentos, na tentativa de que a escola nao fique imovel nas
circunstancias sociais cambiantes.
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CAPITULO 8

A BIBLIOTECA UNIVERSITARIA
COMO PROMOTORA DE LEITURA
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onsiderada desde as antigas civilizagdes como espaco de sa-

beres e culturas, as bibliotecas sao mundialmente conhecidas
como potencializadoras de arquivamento e producao de conheci-
mento. Esses locais vém ao longo dos anos abrindo caminhos inte-
lectuais e possibilitando a humanidade o registro da evolucao das
areas de conhecimento e por consequéncia, o trabalho de compilar
em seus livros o que as ciéncias estdo descobrindo em seus proces-
sos de pesquisa em dreas distintas.

O presente artigo traz um estudo sobre as bibliotecas univer-
sitarias como espagos potencializadores na formacdo de leitores.
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das atividades de ensino, pesquisa e extensdo nas universidades
brasileiras, prerrogativa garantida na lei n° 12.224 de 24 de maio de
2010. A saber: “Art. 1° As instituicdes de ensino publicas e privadas
de todos os sistemas de ensino do pais contardo com bibliotecas,
nos termos desta Lei”. (Presidéncia da Republica, Casa Civil,
Subchefia para Assuntos Juridicos, 2010)

Nesse contexto, inferimos que diante da obrigatoriedade pre-
vista em lei deste espaco e considerando sua relevancia cultural, a
biblioteca emerge do espago fisico de arquivamento de livros e
textos para o campo das possibilidades de praticas de leitura, ja que
nela estio contempladas as bases do conhecimento. E na biblioteca
que professores, alunos e comunidade se permitem em leituras e
releituras, no sentido de produzir saberes ja consolidados, ou
porque nao, desconstrui-los.

Uma biblioteca ¢ o centro da cultura e ndo um depdsito silen-
cioso de livros (FREIRE, 2005). Partindo dessa premissa, as biblio-
tecas universitarias assumem o este papel de cultura e movimento
que lhes cabe. Freire diz:

Dai a necessidade que tem uma biblioteca popular centrada nesta linha
de estimular a criacao de horas de trabalho em grupo, em que se fagam
verdadeiros semindrios de leitura, ora buscando o adentramento critico
no texto, procurando apreender a sua significagdo mais profunda, ora
proposto aos leitores uma experiéncia estatica, de que a linguagem
popular é intensamente rica. (FREIRE, 2005. p. 33).

A partir dessa premissa freiriana, esta investigacdo teve como
objetivo compreender de que forma a biblioteca universitaria
desempenha funcdes promotoras de leitura, no sentido de ser
espacgo fértil para estas agdes, diagnosticando, a partir da analise
dos dados, comportamentos de leitura dos estudantes. O locus
escolhido foi a biblioteca da Universidade do Estado da Bahia -
Campus IV - Jacobina e teve como participantes graduandos e pds
graduandos desta institui¢do, onde verificou-se também a relagao
dos discentes com a leitura, suas plataformas de acesso e seus prin-
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cipais agentes de aprendizagem. Vale justificar que, o construto
desta pesquisa surgiu nos debates da disciplina “Letramento e
Pratica Pedagégica” do Programa de Pés Graduagdo em Educagéao
e Diversidade, também vinculado a Universidade do Estado da
Bahia, campus I'V-Jacobina.

1 A FORMACAO DO LEITOR E A BIBLIOTECA
UNIVERSITARIA: CONTEXTO E HISTORIA

Para falarmos de leitura precisamos conceitua-la. Solé (1998,
p. 22) revela que “leitura é um processo de interagdo entre o leitor e
o texto; neste processo tenta-se satisfazer [...] os objetivos que guiam
sua leitura.” E um processo complexo e libertador do ponto de vista
emancipatorio, o que leva o individuo leitor a sempre adquirir
novos conhecimentos. Ler possui mecanismos de combate a mani-
pulagdo e a ignorancia, conforme afirma Silva:

Dominar o mecanismo da leitura e ter acesso aqueles livros que falam
criticamente a respeito da estrutura, enfim, injusta da nossa sociedade, é
ser capaz de detectar aqueles aspectos que, através das manobras ideold-
gicas servem para alienar, massificar e for¢ar o povo a permanecer na
ignorancia. Desta forma, a pessoa que sabe e executa esta pratica social
em diferentes momentos de sua vida tem a possibilidade de desmascarar
os ocultantes feitos e impostos pela classe dominante, posicionar-se
frente a eles e lutar contra eles. (SILVA, 1998. p. 49)

A leitura é associada a decifracdo da escrita e esta ligada ao
processo de formagao global do individuo, (MARTINS, 2012). As
bibliotecas tém muito poder na formacao do leitor e consequente-
mente sobre as suas competéncias. Valores construidos em relacao
a leitura proporcionam ao leitor novas ideologias, gerando uma
crise. A partir dela rompem-se os paradigmas e novas (re/in)flexoes
surgem. E como um ciclo. Para Zilberman (1988) “o comporta-
mento da leitura tem que ser regular a grupos sociais menos favo-
recidos, que exista uma literatura mais popular.” Sabemos que esti-

mulos potenciais sdo necessarios para desenvolver no sujeito uma
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atitude leitora. Professores, contadores de historias e bibliotecarios
sao alguns dos agentes leitores fundamentais para que esta agao do
“ler” transponha os muros das universidades, bibliotecas, centros
de informacao, livrarias.

O comportamento leitor e o ato da leitura sdo pilares para o
reconhecimento da importéncia do livro, sendo a biblioteca o sis-
tema central de toda essa experiéncia. Para Jouve (2002) a leitura
corresponde a varios processos, quais sejam: o processo cognitivo,
no qual o leitor percebe e decifra os signos tentando entender do
que se trata; o processo neurofisioldgico, onde a leitura é antes de
mais nada um ato concreto, observavel, que recorre a faculdades
definidas do ser humano; o processo afetivo que mostra que o
“charme” da leitura provém em grande parte das emocgdes que ela
suscita; o processo argumentativo, que suscita o texto como resul-
tado de uma vontade criadora; e por fim, o processo simbélico, que
¢ o sentido que se apreende da leitura e se instala imediatamente no
contexto cultural, onde cada leitor evolui.

Nesse contexto potencial de processos em que a leitura é vetor,
o espaco bibliotecario emerge enquanto lécus formacional de desen-
volvimento humano e de praticas leitoras. A palavra “biblioteca”, no
Dicionario Aurélio (2001, p. 97) significa “a cole¢ao publica ou pri-
vada de livros e documento congéneres para estudo, leitura e con-
sulta. Edificio ou recinto onde ela se instala. Mé6vel onde se guardam
e / ou ordenam livros”. Entretanto, essa referéncia estrutural/fisica se
mostra aquém do potencial significativo que as bibliotecas sinalizam
nas suas atividades e praticas sociais /educacionais.

Contextualizando historicamente, a biblioteca mais antiga
que se tem conhecimento ¢ a Alexandria, que detinha o maior
nimero de manuscritos do antigo mundo. Relatos indicam que seu
fundador foi Ptolomeu I Séter, general macedonio de Alexandre, O
Grande, que se tornou satrapa do Egito de 323 a.C. a 283 a.C., fun-
dando a Dinastia Ptolemaica. (Wikipédia, 2017). Desde a biblioteca
de Alexandria até as bibliotecas do século XXI, houve grandes
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mudancgas em suas estruturas fisicas, na catalogacdo, na classifi-
cacdo, no acesso aos usuarios e selecao da informacao. Papiros e
pergaminhos foram substituidos gradativamente por livros, porém,
mantendo até a atualidade sua importancia historica. O mesmo
aconteceu com os livros quando, no decorrer dos tempos, deixaram
de ser unica fonte de informacgao. Entretanto, ndo perderam sua
relevancia formativa e seu valor de documento.

As novas tecnologias trouxeram na verdade um novo folego
as bibliotecas contemporineas. As automacdes e as novas formas
de acesso agregaram novos tipos de leitores, a exemplo daqueles
para os quais o livro impresso ndo é tao atraente e encontram nas
novas midias digitais uma forma atrativa de frequentar as biblio-
tecas. Nesse veio, as bibliotecas universitarias do século XXI
tomaram o caminho da informacao, inseridas automaticamente no
contexto da globaliza¢ao, sendo a tecnologia parte essencial no uso
das bibliotecas universitarias atuais. A especificidade deste tipo de
espaco fez com que o surgimento dos bancos de dados especiali-
zados fossem criados e a informag¢ao ganhou entdo novos contornos
e aspectos de recuperagao.

2 O PAPEL DO BIBLIOTECARIO COMO AGENTE
MEDIADOR DA PRATICA DA LEITURA

O bibliotecario, inserido no contexto da bibliografia especia-
lizada das bibliotecas universitarias, tem uma fungao primordial de
levar a informacao seletiva aos usuarios (DSI). A DSI é uma ferra-
menta de grande importancia via tecnologia da informacdo, no
sentido de recuperagdo agil de dados e informagdes. (DAVENPORT,
1998). Assim, Machado nos diz que a fungao da biblioteca universi-
tdria e seus agentes bibliotecarios ¢

Servir de apoio bibliografico a professores, estudantes, pesquisadores e a
comunidade em geral, devendo colaborar no desenvolvimento das ativi-
dades de ensino, pesquisa e extensdo da universidade a qual ela esta
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ligada. E, por isso, considerada como o coragdo ou o centro nervoso da
universidade. (MACHADO, 2000. p. 12)

Outro aspecto importante na atuacdo do bibliotecario como
mediador, fomentador e estimulador da pratica da leitura sao os pro-
jetos desenvolvidos. A exemplo: propostas de conversa com autores
(as), boletim mensal, apresenta¢do das novas aquisi¢oes, formacao de
usuarios, geladeira interativa, e desenvolvimento de cole¢oes com o
usuario sao algumas agdes significativas que atendem a uma nova
relagdo entre a biblioteca e seus frequentadores.

E de suma importdncia que a biblioteca universitaria
também apresente programas de parcerias para originar novos
servicos aos usuarios, como o acesso ao Portal de Peridédicos da
Capes, Programa de Comutagdo bibliografica (COMUT),
Empréstimos Interbibliotecas (EIB).

Os estudantes de hoje sao membros de uma geragdo digital. Eles gas-
taram grande parte de suas vidas rodeados de midia eletronicos, MTV,
computadores pessoais e videogames. Diferente da maioria daqueles que
foram criados em uma era de meios de comunicagao passiva — como o
radio e a televisdo -, os universitarios esperam e tém desejos de maior
intera¢do. (CUNHA, 2010. p. 75)

Para a garantia de bons resultados na formagao de leitores na
universidade ¢ necessario que, além desses projetos e programas,
tenhamos uma estrutura e um profissional bibliotecario capaz de
intermediar a disseminac¢ao da informacdo de forma correta, com
o apoio da tecnologia da informacdo. Além disso, uma proposta de
trabalho trans e interdisciplinar, envolvendo nao apenas os recursos
fisicos da universidade, mas também os valores intersubjetivos das
experiéncias de vida dos seus frequentadores e usuarios.

3 METODOLOGIA

A pesquisa em questdo é caracterizada como quali-quanti, a
partir da observacao direta extensiva, utilizando-se de questionarios
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com perguntas objetivas como instrumentos de coleta de dados.
Apos esta etapa, estes dados foram tabulados, organizados e anali-
sados de forma descritiva (LAKATOS; MARCONI, 2012). O questio-
nario, como sugere Severino (2007, p. 124), ¢ um “[...] conjunto de
questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informagdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a
conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo”.

As questdes foram objetivas, suscitando respostas igualmente
objetivas, evitando provocar duvidas (SEVERINO, 2007). Nesses
questiondrios constavam 10 (dez) perguntas sobre os comporta-
mentos de leitura dos estudantes que frequentam a biblioteca da
Universidade do Estado da Bahia, mais precisamente os discentes do
Campus IV - Jacobina-BAhia, que estudam, em diferentes turnos,
nos cursos de Educagdo Fisica, Historia, Geografia, Letras Inglés,
Letras Verndculas, Direito e também alunos da poés — graduacao em
Educagdo e Diversidade - MPED. Nosso locus de pesquisa esta loca-
lizado na avenida J. J. SEABRA, n° 158, Bairro Estacdo, cidade de
Jacobina, Bahia. Seguindo as orientagdes éticas de investigagdo com
humanos, ndo revelamos nesta pesquisa qualquer dado que possa
identificar os participantes, que, se comprometeram com a verdade e
fidelidade ao preencher o questionario de entrevista.

De posse dos dados coletados, revisados e selecionados, ini-
ciou-se o processo de organizagdo, usando como formato a tabu-
lagdo, sendo os dados obtidos transferidos para tabelas, numa pla-
nilha eletrdnica, a fim de serem observados e submetidos a analise
(LAKATOS; MARCONI, 2012).

Z RESULTADOS

Tivemos um universo de 100 estudantes entrevistados, o que
consideramos bastante significativo. Foram 17 estudantes entre a
faixa etaria de 16 a 20 anos, o que correspondeu a 27% do grupo
entrevistado. Na outra faixa etdria de 21 a 25 anos correspondeu a
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43% do grupo pesquisado, a maior até entdo. As outras faixas eta-
rias praticamente se igualaram com 11% entre 26 e 30, 10% entre 31
e 35 e 9% acima de 35 anos. Fica bem caracteristica a faixa etaria do
publico pesquisado: se fizermos um recorte de 10 anos, teriamos
entre 15 a 25 anos um publico de exatos 70% de pessoas conside-
radas jovens pelo Estatuto da Juventude.

Logo ap6s a abordagem da faixa etdria, abordamos a questao
do suporte utilizado para o acesso a informagao. Dividimos o
acesso por faixa etdria, para analisarmos de que forma cada grupo
utiliza o tipo de suporte a informacao.

Quadro 1 - Qual o tipo de suporte de publicagdo que vocé mais utiliza

para a pratica da leitura?

Faixa Faixa Faixa Faixa .
. . , . . . , . Acima
Itens etaria etaria etaria etaria de 35
15-20 21-25 26-30 31-35
A) Livros 10 18 3 4 2
B) Revistas 0 1 0 0 0
C) Jornais 0 0 0 0 0
D) Internet 7 14 2 4 2
E) Livros e Internet 8 7 5 2 4
F) Livros, Jornais e | 0 0 0 0
Internet
G) Livros e Revistas 0 1 0 0 0
H) Livros, Revistas 0 0 1 0 1
e Internet
I) Outros. 1 2 0 0 0

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Destacamos no Quadro 1, que mesmo estando na era do
conhecimento, no século XXI, na pds-modernidade, ainda regis-
tramos principalmente que o tipo de suporte mais utilizado entre
os jovens sdo os livros, em partes, contrariando Cunha (2010) que
expunha os jovens como pertencentes a uma geragao digital.

No Quadro 2 fizemos a abordagem da frequéncia de leitura
do discente, apesar de mostrarem que regularmente praticam a lei-
tura. Na faixa etaria de 21 a 25, dez (10) discentes disseram que
raramente praticam a leitura e ao total, 16 discentes também afir-
maram que raramente o fazem, cerca de 16% dos entrevistados.

Quadro 2 - Qual sua frequéncia de leitura?

Faixa Faixa Faixa Faixa .
. . , . . . , . Acima
Itens etaria etaria etaria etaria de 35
15 - 20 21-25 26 - 30 31-35
Regularmente 24 33 9 9 9
Raramente 3 10 2 1 0
Nunca 0 0 0 0 0

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O Quadro 2, mostra claramente a alta porcentagem de dis-
centes que raramente praticam a leitura. Esse dado reverbera a fra-
gilidade dos atos de leitura, o que configura um sentido oposto ao
desejado, ja que estamos falando de alunos de graduagao e pds-gra-
duacdo de uma universidade, futuros profissionais de diversas
areas. A leitura desse dado pode nos levar a tecer que a universi-
dade, inserida em seus sistemas de formacao, esta falhando nas
praticas pedagogicas de incentivo e promocgao da leitura, possivel-
mente silenciando os espagos bibliotecarios. Considerando que
grande parte da produgdo do conhecimento produzido que temos
atualmente surge a partir de leituras e releituras de escritas dis-
postas nas diversas bibliotecas atuais, a auséncia dessa pratica vai
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no sentido contrario com o desenvolvimento intelectual da pes-
quisa, do ensino e da extensdo, tdo fundamentais e essenciais para
a transformacio qualitativa da educacio em seus diversos niveis. E
um dado importante e necessario que necessita ser discutido nos
meios interessados nesta tematica, pois reflete na qualidade da edu-
cacdo existente nas universidades brasileiras.

Em outra questdo, perguntamos que tipo de obra eles mais
consultam e fizemos alguns cruzamentos em que poderia ser mar-
cada mais de uma questdo. Mesmo assim, em sua maioria, os livros
didaticos tiveram 37% de preferéncia dos discentes. Esse dado pode
ser interpretado pelo historico que os livros didaticos tém como
ancora de desenvolvimento de planos de aula, projetos e atividades.
Muitos docentes, de forma bastante confortavel, atrelam ao livro
didatico a transmissdo do conhecimento e a principal referéncia em
seus planejamentos. Essa premissa limita as possibilidades educa-
tivas e engessa as praticas pedagogicas. Esses estudantes, provavel-
mente, estiveram inseridos em um contexto concentrado de apren-
dizagem. Ora, sabemos que o livro didatico tem seu espago na
educacao, é uma importante ferramenta, mas ndo tnica. Nesse sen-
tido, o tradicionalismo impera e reverbera que os discentes univer-
sitarios e futuros profissionais consideram este recurso como o
principal objeto de conhecimento, ndo levando em conta demais
outras fontes possiveis, reproduzindo assim a cultura unilateral do
livro didatico que tiveram em suas experiéncias escolares.

Quadro 3 - Tipo de obra consultada

Faixa Faixa Faixa Faixa .
. . .. . . , . Acima
Itens etaria etaria etaria etaria de 35
15-20 21 -25 26 - 30 31-35
A') l?eI'lOdlCOS - 18 0 5 3
cientificos
B) Anais 0 0 0 0 0
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Faixa Faixa Faixa Faixa .
Zc . . . . , . Acima
Itens etaria etaria etaria etaria de 35
15 - 20 21 -25 26 - 30 31-35

C) Livros didaticos 13 13 6 3 2
D) Livros 2 1 0 1 0
paradidaticos
E) Mapas 0 0 0 0 0
F) Outros 1 2 0 0 0
G) Periédicos
cientificos e Livros 4 3 2 2 3
didaticos
H) Pelzrlodlcos ‘ 0 0 ! 0 !
cientificos e Anais
I) Periodicos
cientificos, Anais

’ ’ 1 0 0
Livros didaticos, e 0 0
Livros paradidaticos
J) Periddicos
cientificos, Livros

’ 0 2 1 0 0
didaticos e Livros
paradidaticos
K) Livros
didaticos e Livros 0 0 0 2 0
paradidaticos
L) Periodicos
cientificos e Livros 0 2 0 0 0
Paradidaticos
M) Peri6dicos
cientificos, Mapas e 0 1 0 0 0
Livros didaticos
N) Periédicos 0 ] 0 0 0

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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O Quadro 3, mostra o panorama da preferéncia dos discentes
com os tipos de obras consultadas, que em porcentagem chegamos
a: livros didaticos 37%, periddicos cientificos 30%. O cruzamento
de periddicos cientificos e livros didaticos com 14%.

Abordamos aqui o tipo de leitura praticada pelos discentes,
com base na CDD (Classificacdo decimal de Dewey). No periodo de
aplicacdo do questionario, o discente poderia relacionar varias
areas desejadas por ele. Houve quem assinalasse todas. Outros,
apenas uma Unica area. Entretanto, depois de coleta dos dados,
verificamos que as ciéncias sociais (19%), é bastante comum em
todas as dreas de estudo. Engloba as ciéncias sociais:

310 - Colegoes de estatisticas gerais

320 - Ciéncia politica

330 - Economia

340 - Direito

350 - Administragao publica e Ciéncia militar
360 - Servicos sociais

370 - Educacao

380 - Comeércio, Comunicagao e Transporte
(Servicos Publicos)

390 - Usos e costumes, Etiqueta e Folclore
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Grafico 1 - Tipo de leitura praticada dos discentes

J) Geografiae
histéria,8% K) Outros. ,Eéneralldades,l'i%

‘ ‘l ¢ B) Filosofia,8%
Literatur

retnrlca 12%
V C) Religido,5%

F) Ciéncias naturaise E) Linguagense
matematica,3% linguas,9%

G) Tecnologias,6

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Para entender todas as questdes anteriores, levantamos a
questao de frequéncia ao espaco da biblioteca. 46% das pessoas
raramente frequentam a biblioteca da UNEB - Campus IV
e 3% nunca foram a biblioteca. Considerando que a biblioteca é um
espaco essencial para pesquisa, informacdo, letramento, e leitura,
questionamos se a biblioteca universitaria tem exercido o papel de
promotor da leitura. A utilizacdo da biblioteca é de fundamental
importancia para o gosto pela leitura. Precisa ser sedutora para que
se tenha éxito na utiliza¢do do espaco e nas suas praticas. A biblio-
teca compreende um lécus que atenda aos interesses dos discentes
fomentando assim a leitura e a aprendizagem.

Podemos também, a partir desse dado, inferir que a universi-
dade e suas politicas ndo promovem nem incentivam o uso habitual
da biblioteca. Menos da metade dos alunos entrevistados raramente
a frequentam. Nao existe a cultura e muito menos o comporta-
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mento de frequentar este espaco tdo necessario e importante na
construcdo de conhecimento. Questionamos entdo, qual real papel
da universidade e suas politicas publicas de promocao a leitura? Por
que esses alunos, universitarios, ndo se identificam e nao reco-
nhecem a biblioteca como local de apropriagdao de conhecimento
para formacao profissional? Por que ela ndo é atrativa e ndo é explo-
rada? Estes questionamentos sdo temas de diversas pesquisas que
chegam a um denominador comum: de maneira sucinta, os brasi-
leiros (incluem-se os universitarios) nao tém o comportamento da
leitura, muito menos de frequentar bibliotecas.

Existe um déficit cultural que emerge desde a educagao
infantil, pouco valorizada e muito defasada até o ensino superior.
Reproduzimos esse conceito de que ler ¢ trabalhoso, configura
insatisfacdo e perda de tempo. Diferente de alguns paises, no Brasil,
o exercicio de ler ainda estd longe do ideal. Estamos distantes dos
numeros que representam uma educagao de qualidade a partir do
comportamento da leitura.

Quadro 4 - Qual sua frequéncia na biblioteca?

Faixa Faixa Faixa Faixa .
2t , . , . , . Acima
Itens etaria etaria etaria etaria de 35
15 -20 21 - 25 26 - 30 31 -35
Regularmente 14 18 7 6 6
Raramente 11 24 4 4 3
Nunca 2 1 0 0 0

Fonte: Dados da pesquisa, 2019

O que observamos nesse QUADRO 4 ¢ que a porcentagem
dos que frequentam regularmente e frequentam raramente sio
bem proximas, mesmo em faixas etdrias diferentes, corroborando
com Machado (2010), quando diz que a biblioteca é de uso geral,
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para toda a comunidade. Entretanto, essa porcentagem reflete que
o numero de usuarios regulares da biblioteca se caracteriza como
mediano, ou seja, estd aquém do ideal se considerarmos o potencial
do espago bibliotecario das universidades. Fazendo uma compa-
ragdo com paises de primeiro mundo, esse numero pode chegar em

niveis de 80 a 90%, o que revela nesses locais a cultura leitora
(LOSCHPE, 2016).

Para fecharmos as analises questionamos aos discentes qual
seria o principal agente de aprendizagem. A leitura foi significativa
em todas as faixas etarias, com todas as combinacdes que elabo-
ramos nas respostas. Para 62% dos discentes da UNEB- Campus
IV a leitura é o principal agente de aprendizagem.

Quadro 5 - Qual o principal agente de aprendizagem?

Faixa Faixa Faixa Faixa .
, . , . . , . Acima
Itens etaria etaria etaria etaria de 35
15 -20 21 - 25 26 - 30 31 - 35
A) Leitura 18 29 5 6 4
B) Videos 3 5 0 2 1
C) Audio 0 0 0 0 0
D) Outros 0 0 0 0 0
E) Leiturae
Videos > 8 > 2 2
F) Leitura e Audio 0 0 1 0 0
G)’ Le'1tura, Videos 1 0 0 0 5
e Audios
H) Videose
Audios 0 1 0 0 0

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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Como exposto no QUADRO 5 a leitura tem a grande maioria
percentual, seguida por “leitura e videos” com 22%. Nisso os resul-
tados concordam com a importancia dada por Martins (2012), por
Zilberman (1988), por Jouve (2002) e Freire (2015). Ainda citando
Jouve (2012) “E no processo afetivo que defendemos que o amor e o
estimulo pela leitura se torna um fator motivacional para o que
haja um desenvolvimento do comportamento leitor”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando abordamos a releviancia da biblioteca universitaria
como promotora da pratica de leitura, temos uma real nocdo da sua
importancia na multiplicagdo do comportamento leitor: interagir
ao fazer analises sobre os temas dos artigos lidos, recomendar lei-
turas, confrontar obras de autores distintos, construir um pensa-
mento critico epistemologico, revelar posi¢oes politicas, dentre
outras a¢des intersubjetivas. A ideia de que ler somente para estudar
¢ um grande engano.

Ao fazer o estudo sobre a biblioteca universitaria como pro-
motora de leitura, concluimos que este espaco deve transpor os
muros de concreto impostas por tradi¢coes seculares. Ao alcancar
essa proposta, indicamos que praticas leitoras constituem o com-
portamento leitor/humano tomando por base a analise de dados
desta investigacdo. Refletimos que uma a¢do mediadora do pro-
cesso educacional da biblioteca universitaria proporciona a comu-
nidade académica e a sociedade subsidios para uma educacao pods-
-critica. E preciso repensar as politicas publicas vigentes que tratam
das bibliotecas universitarias e suas agdes. Verifica-se que cultural-
mente esses espagos sdo invisibilizados e mal utilizados, apesar de
serem obrigatorios. As bibliotecas precisam ser locais para além de
arquivamento e conservagao de textos. Um local de tio grande
importdncia necessita de agdes de valorizacdo, conservagido e
modernizacdo no sentido de se mudar o comportamento leitor
explanado na nossa pesquisa.
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CAPITULO 9

RECURSOS EDUCACIONAIS
ABERTOS COMO EXPERIENCIA
DE FORMACAO NA INICIACAO
CIENTIFICA DO ENSINO MEDIO

Uma revisao sistematica da literatura

Joao Paulo Santos de Souza'
Dr. José Ricardo Amorim?

Revisdo Sistematica da Literatura ¢ um importante instru-

mento metodoldgico de pesquisa nas grandes areas de conhe-
cimento, principalmente na drea de educacgdo. A revisao sistematica
permite, a partir da formula¢do de uma pergunta, sele¢do criteriosa
de materiais, identificacdo e avaliacdo nas bases de dados eletroni-
cas. (SEGURA MUNOZ, 2002)

A busca de materiais pertinentes a area foi realizada nos
Banco de dados daScientific Electronic Library Online (Scielo),
Bireme, Directory of Open Access Journals (Doaj), 1Sicence,
Indexa¢do Compartilhada de Artigos de Periddicos (Icap), Portal
de periddicos da Capes por meio das palavras chaves, todas com
uso de filtros, selecionadas de acordo com o Tesouro Brasileiro de
Ciéncia da Informacao (IBICT): Recursos Educacionais Abertos,
Iniciacao Cientifica, Ensino Médio, Letramento Cientifico.

1 Mestre em Educacio e Diversidade - MPED. Universidade do Estado da Bahia.
E-mail: jonnhyplayer@gmail.com

2 Doutor em Eletronica e Informatica. Universidade de Santiago de Compostela, USC,
Espanha. E-mail: amorim.ricardo@gmail.com
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Para selecionar os artigos, a priori, foi feita verificagdo de
artigos primdrios; Analise de titulos; Analise do Resumo e Palavras
Chave, para usar o critério de exclusdo e inclusdao aos estudos. Os
textos incluidos foram publicados entre os anos de 2008 a 2018, que
refor¢ca a questdo do recorte temporal, o que gerou um numero
maior de textos a serem analisados. O critério de exclusao dos
artigos com os descritores procurados foram: artigos que nao
estavam indexados no IBICT, portanto, sem os registros de Standard
Serial Number (ISSN) ou Digital Object Identifier (DOI).

Depois da leitura integral dos textos, com base nos aspectos
de relevancia que procuravamos, fizemos a analise tematica dos
conteudos, por meio de leitura dinamica. Logo apds, procedemos a
discussdo dos trabalhos coletados de forma critica-reflexiva.

Procedemos com o cunho metodolégico denominado
“Revisao Sistematica da Literatura”. A revisdo sistematica, para
Vosgerau e Romanowski (p.167, 2014), consiste “em organizar,
esclarecer e resumir as principais obras existentes, bem como for-
necer citagdes completas abrangendo o espectro de literatura rele-
vante em uma area”.

A revisdo sistematica tem uma abordagem qualitativa.
Segundo Minayo (2010), a pesquisa qualitativa ocupa-se em inves-
tigar uma realidade que nao pode ser quantificada. Minayo (2010,
p. 22) reforga que:

A diferenga entre qualitativo-quantitativo é de natureza. Enquanto os
cientistas sociais que trabalham com estatisticas apreendem dos feno-
menos apenas a regido “visivel, ecoldgica, morfoldgica e concreta”, a
abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das
acoes e relagoes humanas, um lado nao perceptivel e ndo captavel em
equagoOes, médias e estatisticas.

Creswell (2010) expoe que os métodos qualitativos tém um
objetivo central em mostrar uma abordagem diferente daquela
investigada pelos métodos quantitativos empregando diferentes
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concepgdes filosdficas e estratégicas. Os métodos qualitativos sao
muito importantes na fase inicial da pesquisa, utilizados quando
no aspecto de imersdao de novas perspectivas.

A pergunta que norteou a Revisao Sistemadtica da Literatura
foi: qual conhecimento cientifico ja produzido sobre os Recursos
Educacionais Abertos no Ensino Médio?

1 CONSTRUCAO DA STRING DE BUSCA

A construgao da expressao de busca realizada na fase pri-
maria da Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) é de suma impor-
tancia para o andamento da pesquisa. A expressdo de busca desta
pesquisa foi construida a partir da palavra-chave derivada da
questao inicial.

Quadro 1 - Expressao de busca

Recursos Educacionais Abertos OR Recursos Educacionais Abertos Digitais
AND Letramento cientifico OR Ensino Médio OR Iniciagao cientifica.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os termos definidos na expressdo de busca foram:

Palavras-Chave: Recursos Educacionais Abertos, Recursos
Educacionais Abertos Digitais, Letramento cientifico, Ensino
Médio, Iniciagao cientifica; Periodo: 10 anos (2008 - 2018); Lingua:
Portugués e Inglés.

2 CONDUCAO DA BUSCA - ARTIGOS

O rastreamento do campo de estudo da pesquisa foi feito em
seis (6) Bases de dados nas dreas de comunicagdo, saude, infor-
macdo, educacdo. Estas bases de dados fizeram parte da pesquisa, a
partir de suas relevancias para a area pesquisada. O procedimento
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na coleta dos dados, nas seis (6) Bases de dados analisadas, esta dis-

posto a seguir:

a)

b)

Buscamos as bases de dados relevantes as areas pesqui-
sadas — processo de fundamental importancia nesse pri-
meiro momento para mapearmos cada site.

Comecamos os sistemas de buscas dentro das bases e no

campo de pesquisa, colocamos as palavras-chave a serem
trabalhadas.

Usamos os seguintes descritores: Recursos Educacionais
Abertos, Iniciagdo cientifica, Ensino Médio, letramento
cientifico.

Coletamos todos os materiais, em seguida, arquivamos
todos os artigos encontrados, considerados pertinentes.
Assim, construimos uma base com o total de cento e ses-
senta e seis (166) artigos.

d) Verificamos os artigos primarios e seguimos com: analise

f)

e leitura de todos os titulos; nesse momento, buscamos
identificar titulos que ndo abrangiam o contexto da tema-
tica e que se distanciavam da pesquisa. A posteriorifizemos
a Analise do Resumo e Palavras-Chave. A selecdo pri-
maria ficou com 33 artigos.

Fizemos a verifica¢do, observando se o estudo possui ISSN
ou DOI e a andlise da introduc¢ao, do método e da con-
clusdo. A selecao secundaria ficou com 21 artigos.

Apos a selegdo dos 21 artigos envolvendo a pesquisa, reali-
zamos a leitura na integra que, a posteriori, sera exposta
nesta RSL
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Tabela 1 - Condugdo da busca

Base Expressao de Busca
Capes Recursos Educacionais Abertos OR Recursos Educacionais
P Abertos Digitais AND Letramento cientifico OR Ensino Médio
) Recursos Educacionais Abertos OR Recursos Educacionais
Scielo ..
Abertos Digitais
) Recursos Educacionais Abertos OR Recursos Educacionais
Bireme el .
Abertos Digitais
Doaj Recursos Educacionais Abertos

1Sicence  Recursos Educacionais Abertos

Icap Recursos Educacionais Abertos

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A coleta resultou em um total de cento e sessenta e seis (166)
artigos distribuidos nas bases acima listadas. A base de dados
IScience e o Portal de periddicos da Capes apresentaram os resul-
tados mais significativos, pois estas bases abrangem uma cole¢do
de mais de 90 milhdes de artigos publicados em periddicos revi-
sados por pares, em todos os campos da academia e pesquisa, em
todas as linguas e em todo o mundo

3 RESULTADOS DO CAMPO DE ESTUDO - ARTIGOS

Nesta pesquisa bibliografica, foram analisados cento e ses-
senta e seis (166) artigos cientificos com os descritores: Recursos
Educacionais Abertos, Recursos Educacionais Abertos Digitais,
Letramento Cientifico, Ensino Médio, Iniciagdo Cientifica que
atenderam aos critérios de inclusao pré-estabelecidos.

Foi necessario definir os critérios para inclusdo e exclusio
dos estudos identificados na revisdo sistematica. Estes critérios
atuam como filtro para refinar mais a busca pelos estudos rele-
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vantes e pertinentes ao objeto da pesquisa, descartando os estudos
coletados que nao possuem relagdo com o objeto desta pesquisa.
Assim, foram definidos os seguintes critérios:

« Artigos escritos em diversas Linguas;
» Artigos escritos no periodo de 10 anos;

e Artigos primdrios, mapeamentos e/ou revisoes sistema-
ticas e artigos teoricos;

« Artigos completos (notas ou artigos nao completos foram
desconsiderados).

Apds realizar a busca nas bases de dados, foram selecionados
os artigos que contentaram os critérios de inclusao citados acima.
Destes artigos, foram excluidos aqueles que satisfizeram um ou
mais dos critérios de exclusao definidos a seguir:

o Artigos duplicados;

« Artigos nos quais a expressdo de busca seja satisfeita com
os termos presentes, apenas nas referéncias, biografia do
autor, agradecimentos ou conclusao;

o Artigos que nao possuem o foco dentro do objeto desta
pesquisa.

Na conducdo deste mapeamento, foram realizadas cinco
rodadas para analise dos critérios de inclusao e exclusao dos estudos
coletados, descritas a seguir na Tabela 2. Em cada rodada, foram
analisados estudos, a fim de filtrar os artigos.
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Tabela 2 - Etapas na condugdo da busca

Métodos Descricao
Selecao 12 verificar ~ Verificagdo de artigos primarios
primaria 22analisar  Analise de titulos
3¢ analisar  Analise do Resumo e Palavras Chave
Selecao 42 verificar  Verificagao se o estudo possui ISSN ou DOI
secunddria 52 analisar ~ Analise da introdugéo, método e conclusao.
Fonte:

Com o resultado da sele¢do primaria, iniciou-se a sele¢do
secundaria descrita na tabela 2 com a verificacdo do ISSN ou DOI
do artigo e a analise da introducao, métodos e conclusdo, verifi-
cando se o estudo aborda evidéncias relevantes, quanto ao foco
desta pesquisa.

Tabela 3 - Conducao na busca da selegao secundaria

Base S(?lec;lﬁ(.) Seleqe"llo .
Primaria Secundaria
Capes 2 2
Scielo 5 4
Bireme 2 1
Doaj 10 6
1Sicence 13 7
Icap 1 1
Total 33 21

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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A tabela 3 apresenta o resultado da selecdo primaria, descrita
na tabela 2, com as fases de verificacdo dos artigos primarios, ana-
lise de titulos, andlise do resumo e palavras-chave e relata o resul-
tado da selecdo secundaria, que ao total ficou com 21 artigos a
serem extraidos os dados e posteriormente a discussdo qualitativo-
-interpretativa desses artigos.

4 CLASSIFICACAO E EXTRACAO DOS DADOS

Dos vinte e um (21) artigos analisados na selecdo secundaria,
vinte (20) estdo concentrados entre os anos de 2013 e 2018, ou seja,
quase a totalidade dos artigos coletados é recente. Foram publi-
cados de 2011 a 2018 vinte e um (21) artigos, com exce¢do do ano de
2012, que ndo foram publicados artigos nestas bases.

Grafico 1 - Distribuicao cronolégica

6
5 " |cap
4 . I . = 1 Science
3 1 Doaj
[] 0 I !
2 l " Bireme
ol N . . . N l sk
n
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 apes

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

As bases cientificas sdo importantes para o armazenamento
de informacoes cientificas pertinentes. Ha varias areas de estudo e
pesquisa, por isso, os artigos publicados nessas bases precisam ser
identificados, através da International Standard SerialNumber
(ISSN) ou Digital Object Identifier (DOI). Neste sentido, todos os
artigos contemplaram este aspecto de grande importancia. A
autoria dos artigos em sua maioria é com mais de um autor, dentre
0s quais estdo mestres, doutores e Ph.D.
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5 DISCUSSAO QUALITATIVO-INTERPRETATIVA DOS
ARTIGOS

Os artigos aqui analisados foram escolhidos dentro do padrao
de analise nas sele¢des primdrias e secundarias, justificando assim
sua analise qualitativo-interpretativa, com isso serao analisados
diante de suas abordagens.

“Uma outra aprendizagem é possivel: colaboracdo em massa,
recursos educacionais abertos e ensino de linguas”

O artigo de Leffa tem como objetivo principal descrever os
resultados obtidos com um sistema de autoria que permita ao pro-
fessor produzir e/ou adaptar REAs que atendam as necessidades
especificas de seus estudantes. O autor revela que um dos pro-
blemas tem sido a dificuldade de adaptacao dos REAs a diferentes
contextos de aprendizagem, na medida em que vém prontos para o
professor e ndo apresentam facilidades de modificacao.

O artigo que trabalha com a temdtica do REA como tecno-
logia educacional é: “Recursos Educacionais Abertos como tecno-
logias educacionais: consideragoes criticas”. De autoria de Ferreira
e Carvalho, o artigo examina o posicionamento das tecnologias
educacionais a partir de uma discussao de REA em uma perspec-
tiva que destaca questdes histéricas, politicas e ideologicas.
Reitera-se a ideia de que a espinhosa relacdo entre a educagao e a
tecnologia requer analises que destaquem aspectos contextuais e
considerem relagdes com o tempo presente e a histdria.

O préximo artigo ¢ em lingua inglesa, de Chiappe e Adame
“Open Educational Practices: a learning way beyond free access
knowledge” Este artigo apresenta uma abordagem critica as pra-
ticas educacionais abertas sobre o seu quadro conceptual conside-
rando uma corrente em vez de um foco excessivo no livre acesso
ao conhecimento.
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O artigo de Torres, Siqueira e Matos “As redes sociais como
forma de compartilhamento de recursos educacionais abertos,
no Ensino Superior” traz aspectos pouco abordados como: a
questdo dos estudantes como participantes da constru¢do de um
novo conhecimento, a partir de contetidos apresentados em classe,
por meio de debates mediados pelo docente e integracdo de cada
participante com suas proprias experiéncias e caracteristicas da
realidade e da historicidade daquele momento.

“Contribuindo com o estado da arte sobre Recursos
Educacionais Abertos para o ensino e a aprendizagem de linguas
no Brasil”, de Costa “et al” tem como objetivo investigar o estado
da arte dos Recursos Educacionais Abertos (REA) no Brasil. Ao
caminhar do artigo percebe-se a necessidade de maior fomento de
publicacoes de estudos sobre experiéncias de uso de REA.

O artigo intitulado “Recursos educacionais abertos (REA) e
novas praticas sociais”, de Gonsalesretrata as concep¢des do REA e
sua relacdo como novas praticas sociais. Mostra a importancia da
abertura dos materiais na internet em plataformas ou formatos livres.

“Recursos Educacionais Abertos: reflexdes sobre as possi-
bilidades atuais no ensino de lingua inglesa mediante a inflexi-
bilidade da Lei 9.610 Do Direito Autoral” de Lima e Rodrigues,
este artigo propde-se a refletir sobre o uso de tecnologias digitais
no ensino, na utilizacao de recursos abertos como maneira de fazer
reeducar nossas posturas mediante o direito autoral vigente.

O artigo de Mallmann “et al” “Potencial dos Recursos
Educacionais Abertos para integracao das tecnologias e conver-
géncia entre as modalidades na UFSM” objetiva sistematizar prin-
cipios conceituais e praticas que balizam a utilizacdo de recursos
educacionais abertos, com vistas a maximizar didlogo e producao
curricular mediados por tecnologias.

O artigo de Pesce “A poténcia didatica dos Recursos
Educacionais Abertos para a docéncia na contemporaneidade”
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discute sobre a fecundidade didatica dos recursos educacionais
abertos (REA), para a docéncia na contemporaneidade, trazendo
uma reflexdo, a partir da contextualiza¢do politica e cultural, em
consondncia com a necessaria leitura critica das tecnologias da
informacédo e comunicacdo (TIC).

“Construindo Politicas de Abertura a partir dos Recursos
Educacionais Abertos: uma analise do sistema universidade
aberta do Brasil”, de Amiel, Duran e Costa, apresenta uma inves-
tigacdo sobre a producio e disseminac¢ao de recursos educacionais
em oito Instituicoes de Ensino Superior que fazem parte do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB).

“Fluéncia tecnoldgico-pedagdgica na producio de recursos
educacionais abertos (REA)”, de Bagetti, Mussoi e Mallmann.A
preocupacgao tematica desta pesquisa esta centrada na integracao das
tecnologias educacionais em rede no Ensino Superior, com foco na
producao, adaptacdo e compartilhamento de Recursos Educacionais
Abertos (REA). Investigou-se as implicagdes da fluéncia tecnologico-
-pedagogica na produgdo de videoaulas no formato REA.

“Recursos Educacionais Abertos como fontes de infor-
macao”, que analisa os Recursos Educacionais Abertos (REA)
enquanto fontes de Informagao é um trabalho muito sucinto, Silva
(2015) deixa claro que o REA, enquanto fonte de informagéo atende
as necessidades informacionais no que tange a educagao aberta.

As fontes de informagao tém uma nova dinamica represen-
tada pela internet, com o REA. O enfoque do texto trabalha
somente na perspectiva da educacdo a distancia, sendo que os
Recursos Educacionais Abertos trabalham também em um
ambiente presencial.

O artigo “Recursos Educacionais Abertos (REA): modelos
para localiza¢ao e adaptacao” outro texto de Amiel com colabo-
racdo de Orey e West apresenta questdes relativas a localizagdo e a
adaptacdo de recursos educacionais digitais e trés estratégias que
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podem auxiliar designers, professores e usuarios a refletirem sobre
a possibilidade de reuso, localizagdo e adaptagao cultural de
recursos educacionais digitais.

“Midia-Educac¢ao e Recursos educacionais Abertos: media-
¢Oes e praticas de produzir/criar, encontrar e publicar na cultura
digital”, o artigo de Fantin e Ferrari analisa alguns aspectos da
cultura digital e as praticas culturais que as redes propiciam e des-
taca a importincia do entendimento dos novos letramentos e da
alfabetizacgdo para internet, como praticas sociais.

“Recursos Educacionais Abertos: transposicio didatica
para transformac¢do e coautoria de conhecimento educacional
em rede”. Nesse artigo, Nobre e Mallmann partilham reflexdes
acerca das implica¢des didatico-metodoldgicas durante o livre
acesso, reutilizacdo, (re) mixagem e “(re) partilha” de Recursos
Educacionais Abertos (REA). Também aborda as especificidades
dos REA na educagao contemporanea em virtude das condigoes e
contornos das concepg¢des pedagdgicas e trabalho docente reque-
rido na organizagao didatico-metodolédgica do percurso de ensino/
aprendizagem mediada por REA. Finalmente, as consideragdes
conclusivas destacam o (re) uso pedagdgico dos REA.

“Recursos Educacionais Abertos na Educag¢iao Basica: pres-
supostos tedricos que subsidiam a sua constru¢ao”, o artigo de
Vagula tem como objetivo analisar as teorias pedagogicas que sub-
sidiam o trabalho com os Recursos Educacionais Abertos, partindo
do trabalho participativo e da produgdo do conhecimento em rede,
desenvolvidas por processo de colaboracido e co-criacao.

Pereira, Fettermann e César trazem o artigo “O que sio
Recursos Educacionais Abertos? Limites e possibilidades em dis-
cursos”. O objetivo desse texto é colocar em discussao a definigao
de Recursos Educacionais Abertos (REA), a partir de uma sequéncia
de postagens no grupo Recursos Educacionais Abertos, do Facebook,
do dia 06 ao dia 14 de dezembro de 2015.
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“Recursos Educacionais Abertos: aspectos de desenvolvi-
mento no cenario brasileiro”, de Arimoto, Barroca e Barbosa, tém
como objetivo determinar “como” é o processo de desenvolvimento
do REA e evidenciar as principais barreiras e lacunas associadas,
bem como os fatores que podem ampliar a producdo e a oferta de
REAs no cendrio brasileiro.

“Construcio de um Repositorio de Recursos Educacionais
Abertos Baseado em Servicos Web para Apoiar Ambientes Virtuais
de Aprendizagem”, deSouza e Mendes Neto, este artigo propde um
modelo de repositério de conteudos educacionais, baseado em Servigos
Web, de modo que este permita que qualquer sistema ou ambiente vir-
tual de aprendizagem, independentemente de tecnologia ou linguagem
de programacio, possa usufruir dos servigos oferecidos, resolvendo
assim o problema da interoperabilidade entre sistemas.

“Producao cientifica sobre Recursos Educacionais Abertos”,
deHeredia, Rodrigues e Vieira, identifica os artigos publicados em
periddicos indexados na Web of Science, para caracterizar a pro-
ducao cientifica sobre Recursos Educacionais Abertos, no ambito
do Ensino Superior.

“Rea (Recursos Educacionais Abertos) — conhecimentos e
(des) conhecimentos”, deHilu, Torres e Behrens (2015), publicada na
revista e-curriculum, relata que o REA (Recursos Educacionais
Abertos) tem surgido como uma proposi¢ao de constru¢ao de mate-
riais didaticos, os quais podem dar sustentacdo a Educacao Aberta
de qualidade, além de possuirem a potencialidade de promover uma
aprendizagem em sintonia com as novas formas de sociedade e de
constru¢ao do conhecimento do século XXI, baseados na diluigao
das autorias, coletivizacdo, colaboratividade, co-criagdo e conexao.

As autoras retratam que ainda existe uma grande dificuldade
em relacdo aos custos e ao livre acesso, derivados da aplicacdo dos
direitos autorais dos materiais educacionais usados pelos profes-
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sores e disponibilizados para os estudantes, para que possa atender
as demandas da Educacao Aberta de qualidade.

Durante as andlises dos artigos, conclui-se que poucos pesquisa-
dores tém conhecimento do que é o REA, apesar de todos usarem os
Recursos Abertos, mesmo sem uma nogao basica das licengas adqui-
ridas. E muitos que conhecem nio se sentem confortaveis pela perda
dos seus direitos autorias, quando sdo os autores de suas obras. Ha
uma necessidade de aprofundar os estudos sobre REA Digital, pois
nao ha uma discussdo acerca do uso das tecnologias pelos estudantes.

6 LINHAS FINAIS DA RSL

Considerando um estudo relevante sobre os Recursos
Educacionais Abertos como experiéncia de formagdo para a
Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio, verificamos alguns fatores
como uma problematica de pesquisa relevante no contexto da edu-
cagdo no Brasil. Apresentaremos algumas consideragdes a serem
abordadas neste contexto:

a) As pesquisas referentes a letramento cientifico, ainda sdo
muito recentes. Quando pesquisamos o termo literacy
information ou media literacy, as tradugdes ainda sao dis-
torcidas, devido a abordagem do assunto ser recente.

b) Quando cruzamos os descritores iniciagdo cientifica e
ensino médio, obtivemos poucos trabalhos referentes a
abordagem desejada. Em sua maioria, as inicia¢des cienti-
ficas estao atreladas ao nivel superior.

c) Houve a percepcao do descritor Recursos Educacionais
Abertos que quando refinado, percebe-se que sio poucos
explorados na literatura brasileira. Sdo necessdrios, entdo,
novos estudos para que se busquem novos paradigmas,
para se conhecer, construir, reafirmar, negar e analisar as
novas praticas a serem desenvolvidas pelos atores.
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d) Os Recursos Educacionais Abertos ao serem analisados
trouxeram abordagens principalmente de licencas livres,
como a Creative Commons, que possui seis (6) tipos de
licencas para copiar, armazenar, transformar, recriar,
compartilhar e modificar.

Diante de tudo que foi exposto na RSL (Revisao sistematica
da literatura), a pesquisa teve uma grande relevancia para amadu-
recer os estudos sobre a inicia¢do cientifica no Ensino Médio, tra-
zendo como experiéncia de formagdo os Recursos Educacionais
Abertos, que possuem licenga da Creative Commons e implicita-
mente para a discussdo sobre o letramento cientifico que trazem
um background para a iniciagdo cientifica ser explorada.

A respeito desse estudo, muitos olhares ainda precisam ser
apreciados para que o REA seja inserido na escola e consiga fixar-se
como um ambiente indispensavel a aprendizagem, haja vista que,
diante das praticas pedagodgicas, os caminhos que levam os estu-
dantes a aprendizagem cientifica ainda se encontram bem distantes.
Outros estudos dos fundamentos tedricos que podem especificar as
trilhas que abordam esta questao, propondo reflexdes mais proximas
com estes fundamentos, onde se ancora este artigo. Dentro desse
cendrio até aqui, delimitamos sobre a RSL dos Recursos Educacionais
Abertos como experiéncia de forma¢do no Ensino Médio em sua
concep¢do mais basica, para que pudéssemos compreender seus
principais estudos e suas principais lacunas e como estao inseridas
nos espacos educacionais, além do quanto podem ser significativas
na construcao da aprendizagem. Procuraremos discutir a tematica
da formacao dos estudantes do Ensino Médio e sua relagdo com o
REA Digital como experiéncia de formagdo para a produgado de pes-
quisa em ambientes virtuais na Educacao Basica, fornecendo subsi-
dios praticos e tedricos para acesso ao conhecimento. Com isso, tra-
taremos de alguns conceitos das praticas pedagdgicas e como eles se
imbricam com a aprendizagem.
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CAPITULO 10

UM CLICK NA ESCOLA

Fotografia, lugares e narrativas visuais

Gracielia Novaes da Penha!

»
comum observar por parte da maioria dos jovens a familiari-

dade com o universo da cultura visual, em meio a dispositivos
mididticos com conexdo em tempo real, repletos de aplicativos e de
imagens que os tornam consumidores fervorosos de imagens pro-
duzidas e compartilhadas nesse universo. Este movimento também
¢ perceptivel na escola. Os estudantes sdo estimulados a todo ins-
tante por varios meios a serem usudrios efetivos dessa linguagem
oriunda do visual, nesse aspecto, a perspectiva da cultura visual
(HERNANDEZ, 2007) como base tedrica para o estudo da produ-
¢do e leitura de imagem ¢é coerente na contemporaneidade.

A presenca da imagem na escola é perceptivel, o que se observa,
no entanto, é que essas praticas nem sempre sdo realizadas de modo
a permitir que as imagens se constituam de fato, como fonte de
reflexdo e possibilidades formativas, na perspectiva da transversali-
dade e da transdisciplinaridade. Assim, o intento dessa pesquisa foi

1 Professora Auxiliar do Curso de Licenciatura em Letras Lingua Inglesa e Literaturas da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus IV Jacobina. Mestre em Educagdo
pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Email: g_penha@hotmail.com.
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o de compreender de que modo as produc¢odes visuais elaboradas
pelos aprendentes impactam no desenvolvimento destes, enquanto
sujeitos leitores. Desse modo foram analisadas as produgdes visuais
(albuns fotograficos) e sua relevancia na constituicdo dos sujeitos,
proficientes na produgdo e recep¢ao de textos de natureza imagético/
verbal, a partir dos albuns fotograficos elaborados no projeto estru-
turante Educacao Patrimonial Artistico (EPA).

O estudo se constituiu numa abordagem qualitativa, que de
acordo com André e Ludke (1986; p. 11 a 13) se caracteriza por ter
um ambiente natural como sua fonte direta dos dados e pesqui-
sados como seu principal instrumento. E se configura como um
estudo de caso, analisando as produg¢des visuais elaboradas por
estudantes do Colégio Estadual de Quixabeira. Os procedimentos
escolhidos para coleta das informacoes foi um grupo de discussao
com os sujeitos participantes do projeto estruturante EPA?; a entre-
vista semiestruturada e ainda a descrigdo interpretativa de inspi-
ragdo hermenéutica dos albuns fotograficos, pela pesquisadora.

Assim, o primeiro momento deste estudo se materializou na
visualizacdo e analise interpretativa dos albuns fotograficos do EPA
elaborados nas edicoes referentes aos anos de 2013, 2014 e 2015, a fim
de observar o senso estético impresso pelos estudantes na confeccao
desses artefatos, conforme descrita nos resultados que se seguem.

2 Educagdo Patrimonial Artistica (EPA) faz parte dos Projetos Estruturantes que ¢ uma
acdo da Secretaria de Educaciao do Estado da Bahia, que acontece anualmente nas es-
colas da rede estadual, desde o ano de 2012.Sendo que os Projetos Estruturantes cons-
tituem uma categoria de agdo composta por um conjunto de projetos buscam a rees-
truturagao dos processos e gestdo pedagogica, a diversificagdo e inovagdo das praticas
curriculares e, como consequéncia e foco principal, a melhoria das aprendizagens. Sao
desenvolvidos nas Unidades Escolares estaduais que fazem a adesao. Essas informagoes
estdo disponibilizadas para consulta no enderego eletrénico http://escolas.educacao.
ba.gov.br/projetos-jornada da Secretaria de Educa¢ao do Estado da Bahia (SEC-BA).
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1 O SENSO “ESTETICO” NOS ALBUNS DO EPA

Ao observar os albuns do EPA na escola, de imediato o olhar se
desvia e se fixa para as capas de cada artefato. As cores, formas e
materiais usados fazem composi¢des que se relacionam com o patri-
monio cultural (material ou imaterial) que os aprendentes elegeram
como importantes em suas localidades de convivéncia, pois o dlbum
¢ apresentado em forma de narrativa visual. Existe claramente um
apelo ao visual com o intento de prender a atengao do espectador, e
entdo, convencé-lo sobre sua relevancia e beleza. Encontra-se nessas
produgdes visuais um senso estético préprio de cada sujeito envol-
vido em sua confec¢do, uma estética que nao estd propriamente na
escola, mas se localiza, sobretudo, no contexto cultural desses
meninos e meninas. A capa e todas as paginas do album também
completam essa narrativa junto com as fotografias.

No texto “A questdo da arte moral ou imoral”, Fernando
Pessoa (1966), o autor expde que os homens nao apreciam s esteti-
camente, mas também apreciam segundo toda sua constituicao
moral. Por isso, “cousas grosseiras, impuras, lhes desagradam, nao
na parte estética, mas na parte moral que ndo podem mandar
embora de si”. Observa-se que na leitura de uma imagem, seja uma
obra de arte ou ndo, considera-se as impressdes sensoriais e o
acervo que ha no imaginario do espectador como frutos das expe-
riéncias de vida deste sujeito.

As impressdes que cada album do EPA produz naqueles que
0s apreciam esta relacionado com vivéncias anteriores, por isso,
quando os aprendentes apresentam o album aos seus pares, estes
se deparam com algo ja conhecido, o que sugere nao uma leitura
inédita, mas um processo de significacdo editado, pois estes
espectadores compartilham também vivéncias com o mesmo
patrimonio. E nesse movimento, mesmo a ideia primeira da arte
sendo a da beleza em si, isto ndo é possivel, no momento de sua
apreciacdo pelo espectador, pois a forma de olhar e perceber a
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imagem estdo implicados em questdes sociais e histdricos ao qual
o espectador se insere.

Fernando Pessoa (1966; p. 55) apresenta em dois aspectos que a
arte precisa ser pensada, no puramente artistico, pois conforme a
feicao artistica é criar a beleza — nada mais e somente pode ser apre-
ciada neste viés por elementos puramente estéticos, mas, ha também
a feicdo social, isto porque, de acordo com suas palavras: “a natureza
da humanidade é uma s6, ndo se divide em estética, moral, intelec-
tual, etc.”. Esse pensamento, sem duvida, permeia a ideia acerca da
recep¢ao das imagens contemporaneas, como um processo marcado
pela transversalidade, instigado especialmente pela multiplicidade
de experiéncias imagéticas que os sujeitos vivenciam cotidianamente,
pois 0s sujeitos ndo se formam sob uma unica tessitura, tdo pouco o
“olhar” para as imagens, isto porque conforme Pessoa (1966) “o amor
da beleza é fundamental na sua alma — ¢ arte; mas nao sé isso reside
nela, nao s6 com isso critica e aprecia. Outros elementos entram ine-
vitavelmente nessa apreciacdo”. Outros elementos referem-se as
experiéncias sociais, educativas, individuais, sensoriais que formam
cada sujeito, criando uma estética propria do olhar. Assim, a visdo de
estética aqui empregada esta na compreensdo de que esta, tradicio-
nalmente ligada a visdo da beleza, faz referéncia a tudo que pode ser
percebido e de alguma maneira significado ou servir de significantes
para outros.

Os valores estéticos, de acordo com Cotrim (2013) se diferem
dalogica e da matematica. Isso porque a estética parte da experiéncia
sensorial, da sensagdo, da percep¢ao sensivel para chegar a um resul-
tado nem sempre claro, ao contrario do que ¢ pretendido no conhe-
cimento légico-matematico, mas é uma ciéncia bastante imprecisa.

No processo de confec¢ao dos albuns nos chama a atencédo a
maneira que cada um ¢é elaborado pelas equipes. A estética, enten-
dida como percepcao, é desenhada nos albuns refletindo a inten-
cionalidade de cada grupo em relacionar cada patrimoénio cultural
registrado. Quando os estudantes foram questionados sobre o que
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os levaram a confeccionar os albuns (a capa, as paginas) com mate-
riais diferenciados, proprios de seu cotidiano, todos foram una-
nimes em destacar que, deveriam usar a criatividade para passarem
as pessoas a importancia do que ha de melhor de seus lugares, suas
culturas. No material utilizado pelos aprendentes para elaborarem
o0 4lbum hd um nexo ao que é de sua cultura. E perceptivel o desejo
de ser, de fato particular, diferente do outro, e isto é utilizado como
o prazer visual de se ver e ser visto nos albuns fotograficos. H4 um
compromisso mesmo que ndo tdo consciente dos estudantes em
relacdo aos seus valores, ao tempo que se nota também um certo
empoderamento dos valores locais, contrapondo a logica da homo-
geneizagdo de praticas culturais que por vezes se apresenta nas
ideias da globalizacao.

2 DESVELANDO SENTIDOS NO EPA

Entende-se que o projeto estruturante EPA, que busca contri-
buir na formacao cultural dos aprendentes a partir dos albuns foto-
graficos do patrimoénio cultural de suas localidades. Ha criticas ao
projeto, especialmente por instigar a competicdo nas escolas, pois
ao fim ¢é escolhido o melhor album produzido pelas equipes de
estudantes. Entretanto, é uma proposta inovadora e relevante, ja
que trata de questdes voltadas para a pesquisa sobre o patrimonio
cultural de cada lugar, usando a fotografia como registro narrativo.
Esses registros através do celular agucam percepgdes sobre o “ver”
do lugar, aquilo que sempre esteve ali, mas agora visto com um
olhar estrangeiro, que por vezes se mistura com o reconhecimento
do que é familiar.

Desde o ano 2013 o Colégio Estadual de Quixabeira aderiu ao
projeto estruturante EPA, quando dois albuns foram elaborados,
“Sobrevivéncia Local e Cotidiano Cultural” e “Pés Escravidao”. No
ano seguinte, em 2014, mais duas equipes de estudantes participaram
com “Produtos da minha Terra” e “Epa! Olha a Feira”. No ano de
2015 elaboraram as produgdes: “Meu sustento, de onde vém?”, “As
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Pracas”, “O Futebol quixabeirense em sua verdadeira esséncia”,
“Histéria da comunidade catdlica” e “Meu lar, minha histéria”.

Destaca-se nos albuns a maneira que cada um foi elaborado
pelos estudantes. A estética, entendida como percepcdo, é dese-
nhada em cada album refletindo a intencionalidade de cada grupo
relacionado a cada patrimonio cultural registrado. A confecgao da
capa, paginas, disposicdo e sequéncia das fotografias foram criadas
com materiais diferenciados, que faz parte do cotidiano dos sujeitos.
E perceptivel o esforco e criatividade dos aprendentes nessa elabo-
racao com a finalidade de que os seus futuros espectadores-leitores
compreendam a importancia da narrativa contada nas fotografias
que se estendem nos albuns, pois eles desejam apresentar a outros,
o que ha de melhor de seus lugares, de suas vivéncias, de suas cul-
turas. Ai, o valor dos materiais usados se agrega a cada detalhe
dado ao processo de construcao dos albuns.

Ha um compromisso com seus valores ao tempo em que
nota-se também o empoderamento dos valores locais contrapondo
a l6gica da homogeneizacao de préticas culturais que por vezes se
apresentam nas ideias da globaliza¢do. Cada album se constitui em
singularidade, pois representa a concepgao e percepgao dos alunos
sobre seu lugar, tanto na perspectiva de quem vivencia esse con-
texto, e agora também na perspectiva de observador, como ¢é per-
ceptivel nas fotografias de alguns dos albuns que seguem.
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Imagem 1 — Album: Sobrevivéncia Local e Cotidiano Cultural, 2013

Fonte: Registro visual feito pela pesquisadora a partir dos dlbuns disponibilizados na Biblioteca do
Colégio Estadual de Quixabeira. Ano 2015.

Neste album, imagem 1, o grupo utilizou a palha de “licuri”,
arvore muito comum na regido, que ¢ fonte também de renda para
agricultores. De seu fruto se produz principalmente o dleo, doces.
E de suas palhas, artesanato como esteiras, cestos, chapéus entre
outros. Essas palhas trancadas serviram como capa e fundo do
album. Internamente, as fotografias foram coladas numa folha de
papel microondulado, tendo trancas mais finas de palhas coladas
como nas bordas do papel; ha ainda separando cada eixo, um
“pedacgo de juta”, que depois de ter sofrido o processo de artesanal
de goma, ao centro foi colado o subtitulo de cada eixo. Por conter
muitas paginas, o album ficou bastante volumoso, talvez por isso
sua estruturacdo lembra um fichario. Ao folhear o album perce-
be-se que a preocupacido esta, de fato, em mostrar o trabalho do
pequeno agricultor relacionando-a com elementos naturais que sao
parte desse cendrio. Apresenta as diversas atividades de subsis-
téncia existentes nas regides do municipio realizadas através do
trabalho da agricultura familiar e cooperativas. As fotografias
foram agrupadas em trés eixos, sendo Agricultura Familiar;
Atividade Artesanal e a Comercializacdo do Gado. Fica eviden-
ciada a rela¢do do trabalho com a terra em que os estudantes esta-
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belecem, muitos deles trabalham diretamente no campo junto com
0s pais ou conjuges.

Imagem 2 - Album: Produtos da minha Terra, 2014

Fonte: Registro visual feito pela pesquisadora a partir dos albuns disponibilizados na Biblioteca do
Colégio Estadual de Quixabeira.Ano 2015.

Esse grupo foi formado por estudantes que residiam nas comu-
nidades vizinhas do Alto do Capim e Cova do Anjo. De acordo o
roteiro, a equipe quis apresentar os produtos que sao frutos do tra-
balho humano e consumido ou comercializado por essas comuni-
dades. Como o plantio da mandioca, o trabalhador e a lida da roga,
o “digitorio”, pratica comum, especialmente nas comunidades do
campo em que as pessoas se juntam para ajudar outros em uma
tarefa, seja na plantacdo, colheita ou construgdo. Aqui especifica-
mente, a equipe teve o intento de apresentar essa pratica cultural das
mulheres da comunidade na raspa da mandioca na casa de farinha, e
por fim, os beijus e farinhas que sdo produtos da mandioca. Eles
também apresentam o licuri e alguns produtos de barro, como potes
e panelas que também sao confeccionados.

O album nao segue a estrutura comum em formato de livro a
ser folheado, eles confeccionaram uma espécie de bolsa (pasta) com
a palha de licuri e a revestiram com renda vermelha e as bordas dos
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lados com babado de bico de cassa, e uma flor de croché e fitas de
cetim. Ao abrir o dlbum, ha uma segunda pasta elaborada da
mesma forma como a primeira, conforme Imagem 2, com tamanho
menor e serve para guarda as fotografias. Estas ficam soltas, nao
sdo coladas em nenhum papel ou suporte. Nao hd legendas, nada
que conduza o espectador a uma leitura linear das imagens, ao con-
trario, permite a liberdade de organizacgao.

Embora considerando que esse recurso provavelmente nao
tenha sido intencional da equipe, eles criaram um recurso interes-
sante para o leitor, que ao dispor das imagens soltas podem orga-
nizar de acordo com seu olhar. Ha ai um aspecto criativo que supoe
a participacdo do leitor literalmente na formac¢ao dos sentidos das
imagens. Lima (2009, p. 75) expde que “o texto imagético se cerca
de particularidade e da articulagdo entre seus elementos e propde
uma experiéncia de leitura que permite assumir ler sob uma nova
forma, extrapolando os limites da oralidade e da escrita”. Conforme
pode ser sugestionado no manuseio e apreciagcao desse album.

No album “Meu lar, minha histéria”, os estudantes recons-
truiram a historia visual da formacao do distrito de Jaboticaba a
partir das construgdes do lugar. Nele ha o registro fotografico da
ruina da primeira casa construida, até a ultima da época da pro-
dugdo do album. Ainda, consta os registros visuais do cemitério,
“velho” e 0 “novo”, e do suporte construido no meio da praga prin-
cipal nos anos 80 para servir como suporte para uma televisao em
que todos assistiam jornais, partidas de futebol e programas de
auditorio coletivamente. A televisio nesse periodo era um objeto
“caro” para a grande maioria da populagao do interior, por isso
muitas prefeituras construiam esses postes com uma caixa para
televisdo, a fim de proporcionar, em algumas horas do dia, o entreter
destas comunidades.
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Imagem 3 - Album: Meu lar, minha histéria, 2015

Televisdo

CASA DE FARINHA: N3o havia um lugar apropriado para a produgdo de farinha, com isso foi-se
produzido na primeira casa de Manoel, logo depois foi construida a casa de farinha
comunitaria.

Fonte: Registro visual feito pela pesquisadora a partir dos albuns disponibilizados na Biblioteca do
Colégio Estadual de Quixabeira. Ano 2015.

Como material de confec¢do do album os alunos utilizaram
o fruto do “licuri” seco remetendo a principal &rvore do municipio,
foram colocados sob uma superficie e depois vernizados, esta capa
foi confeccionada num formato de caixa na qual as outras paginas
do album foram guardadas como um livro. No interior do album
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forraram com o tecido de juta e recriaram uma arvore fazendo
acep¢do a um pé de Jaboticaba, nome do distrito. Além disso, nas
paginas em papel preto, pintaram de forma abstrata com muitas
cores que serviram de moldura para as fotografias serem coladas.

Ha um senso estético proprio dos aprendentes que se
imprimem em cada artefato, desde a escolha do patrimonio cul-
tural, os materiais usados na confec¢do dos albuns, a perspectiva,
luz, angulo de cada fotografia, sua disposicdo nos albuns, que se
materializa na prépria narrativa visual.

3 CONSIDERACOES FINAIS

As narrativas, de acordo com Martins (2009, p. 34), foram
responsaveis por criarem uma maneira peculiar para os sujeitos
expressarem sobre a vida, a memoria, a intimidade. Quando os
estudantes sdo instigados a pensar e a olhar para os seus lugares,
sua escola, seu patrimoénio cultural de forma nao corriqueira, este
momento se revela como problematizador, o sujeito muda de pers-
pectiva saindo do seu lugar comum para olhar de outra forma
aquilo que se vé e vive diariamente, e que por isso cai na janela do
comum. Com a fotografia, vé-se a oportunidade dessa mudanga de
olhar, com esse artefato visual os sujeitos aprendentes puderam,
assim como um cronista, experienciar o inusitado naquilo que é
visto no cotidiano e que exatamente por isso, muitas vezes nao é
reconhecido. As imagens registradas, a disposi¢do das fotografias
nos albuns, a forma e texturas da capa, das paginas dos albuns, sao
partes das escolhas que os produtores/intérpretes (aprendentes)
fizeram no intuito de produzir sensacdes impactantes em seus
espectadores, como aqueles produzidos no click da fotografia dese-
jada ou inesperada, diante do patrimdnio cultural de seus lugares.

Nesse sentido, o imagético deixa de ser apenas utilizado como
ilustracdo na escola, sobretudo na atualidade em que o apelo visual,
veiculado massivamente pelos nas redes sociais, impulsiona e mani-
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pula opinides e agdes dos usudrios. O jogo de sentidos impulsio-
nado pelas imagens torna urgente a apropriacdo dos processos de
interpretagdo critica desta linguagem. Para tanto, a escola nao pode
mais deixar de considerar que além da leitura verbal, o imagético
precisa ser posto em seus itinerarios de aprendizagem como texto,
concordando com o pensamento ha tempos postulado por Paulo
Freire, ao dizer que a leitura de mundo precede a da palavra, num
exercicio que possibilita aos sujeitos a emancipagdo de seu pensa-
mento e sua atua¢do mais atuante em seus contextos de vivencia.

A partir desse ponto é importante pensar que as novas pro-
dugdes visuais marcam a contemporaneidade inaugurando um
novo ethos, em que a imagem e os processos de producéo e recepgio
sao diferenciados e devem ja fazer parte da vida da escola, porque
mesmo que nao faga parte do curriculo oficial, faz parte da vida dos
sujeitos aprendentes e dos sujeitos em geral que fazem parte da
comunidade escolar, e esses comportamentos adentram os corre-
dores e salas de aula. E nesse sentido os multiplos alfabetismo ofe-
recem uma perspectiva para a introdu¢do de mudangas radicais no
ensino e na aprendizagem frente as posturas que tratam de cano-
nizar, sob um novo nome, politicas vinculadas a uma “educagao

alfabetizadora”, que nao ultrapassa a ideia da assimilagcao apenas
do cédigo. (HERNANDEZ, 2007; p. 59).

A escola deve cada vez mais esta aberta para a reflexdo de pra-
ticas e maneiras de lidar com o texto imagético num processo em
que novas visualidades e letramentos sejam potencializados, com a
finalidade de fomentar novas praticas de leitura. E, isto pressupoe
novos leitores que nao se restringe ao verbal, mas se amplia com o
imagético e outras linguagens.
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CAPITULO 11

PRATICAS AUTONOMAS DE ESCRITA

Sequéncia didatica do género discursivo
Fanzine em turmas de ensino meédio

Jobervan Rios Evangelista Filho'
Thais Nascimento’

s interven¢des planejadas e aplicadas para as aulas de Lingua

Portuguesa tém tido uma formatacgao a partir do sequencia-
mento de atividades adotando determinados modelos, conhecidos
largamente na drea da educagdo como Sequéncias Diddticas. Por
isso apresentamos, neste trabalho, dados gerados em situagdes de
ensino as quais foram planejadas a partir de um modelo de sequén-
cia didatica sugerido pelos autores Dolz e Schneuwly (2004). Eles
propdem esse prototipo de trabalho para o ensino de géneros dis-
cursivos no Ensino Fundamental, porém, realizamos a adaptacdo
para o ensino do género fanzine em turmas do Ensino Médio.

Destarte, o presente trabalho tem por objetivo descrever e ana-
lisar as experiéncias da atividade planejada e executada como sub-
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projeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), em especifico no que toca ao desenvolvimento da Sequéncia
Didatica (SD) sobre o género textual fanzine nas turmas de 1° ano do
Ensino Médio de uma escola publica do interior da Bahia.

Partindo desse contexto, o desenvolvimento desta SD consistiu
em dar relevo as vivéncias dos alunos, tendo o dominio e a produgao
do género discursivo em questdo como vetores para o alcance da
autoria e da autonomia dos estudantes no processo de significa¢do e
uso da Lingua Portuguesa. Nosso objetivo perpassou pelo intuito de
proporcionar que os alunos destas turmas vivenciassem situagdes em
que, mais do que simples receptores dos eventos cotidianos, se tor-
nassem agentes de interpretacdo e acdo sociais por meio da leitura e
da escrita, potencializando, dessa maneira, a producao autoral, pro-
movendo a autonomia e tornando as produg¢des mais significativas
para os mesmos e para seu publico leitor.

Por seguir o modelo tedrico proposto por Dolz e Schneuwly
(2004), justifica-se a importancia do dominio de géneros discur-
sivos verbais e imagéticos, mediados pela arte, como modo de via-
bilizar a expressdo sociocultural de si e da realidade circundante.
Além dos autores acima mencionados, utilizamos como base para
reflexao tedrica da praticarelatada Félix e Zirondi (2014), Guimaraes
e Kersch (2015), Gomes e Souza (2015) e Brandao e Tinoco (2017).

O percurso metodoldgico utilizado baseou-se em uma revisao
bibliografica conjugada a relatos da experiéncia, com proposito
exploratorio e abordagem qualitativa. Desta forma, este trabalho
organiza-se estruturalmente em: 1) descricao do espago e do publico
envolvidos na execugdo das atividades, contextualizando os
aspectos socioecondmicos e culturais das turmas, além de breves
consideracdes sobre a disciplina curricular trabalhada e a apresen-
tacdo inicial da proposta de SD; 2) breve consideragdes acerca do
género textual Fanzine, apresentando suas caracteristicas e relagao
e relevancia frente ao trabalho em sala de aula; 3) descricdo das ati-
vidades executadas nos diferentes modulos, apoiada em considera-
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¢Oes tedricas que fundamentaram o planejamento e espelharam os
resultados; e 4) consideracdes trazendo apontamentos sobre as pro-
dugdes finais e os resultados atingidos ao fim da Sequéncia.

1 METODOLOGIA: DO CONTEXTO DE ENSINO AO DA
PESQUISA

Nesta se¢do nos ocupamos em apresentar ao leitor uma con-
textualizacdo da situagdo de ensino, assim como da pesquisa nele
envolvida, para que fiquem claros os procedimentos de cada agao
posteriormente descritas e analisadas.

1.1 Contextualiza¢ao do ldcus, dos sujeitos e da atividade
aplicada

A experiéncia do PIBID oportunizou desde o segundo semestre
letivo de 2018 observacdes em sala de aula de escolas publicas do
Ensino Fundamental. A partir do ano de 2019 a atuacao foi, também
em conjunto com a professora-supervisora, em uma escola publica
do Ensino Médio, na qual nos fizemos presentes em turmas de 1° ano
deste nivel de ensino (Ensino Médio), lecionando a disciplina curri-
cular Comunicagdo e Tecnologias, cuja ementa prezava pelo desen-
volvimento da oralidade e da escrita a partir da apropriagao de dife-
rentes géneros discursivos verbais e imagéticos, além de promover a
interpretagao critica e a leitura reflexiva de textos diversos.

Por se tratar de uma instituicdo estadual, o publico atendido
representava em grande numero estudantes de baixa renda e mora-
dores das zonas periféricas da cidade. Essa caracteristica das escolas
publicas é representativa na nossa regiao, assim como também em
nosso pais, por ter uma cultura de escolas particulares para pessoas
mais favorecidas sdcio-economicamente. Voltado para o modelo de
ensino em tempo integral, o espago escolar oferecia meios estruturais
(locais de recreacdo, lazer e descanso) e materiais (alimentacao) para
permanéncia dos estudantes durante os turnos da manha e tarde. Em
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grande parte, essa caracterizacdo do espago e dos sujeitos que nele
estudam demonstram que os alunos estabeleciam relacbes em uma
comunidade social, econdmica e culturalmente aproximadas, a qual
manifestava, por esséncia, caréncias nao s6 em nivel financeiro e edu-
cativo, mas em especial no nivel afetivo, familiar e interpessoal.

Visando ao atendimento da ementa da disciplina, contudo
sem prejuizo a adequagdo das propostas didaticas a realidade socio-
cultural do publico discente, optou-se pelo planejamento, elabo-
ragdo e execu¢do de uma SD voltada para o conhecimento e apro-
priagdo do género discursivo fanzine, uma vez que se trata de uma
modalidade por esséncia ndo profissional, de baixo custo, com pos-
sibilidade tematica aberta e capaz depromover a manifestacdo e
ressignificacdo dos eventos cotidianos dos estudantes a partir da
producao de zines (as proprias revistas ilustradas) autorais e auto-
nomas. Considerando esse pressuposto e conforme postulam Dolz
e Schneuwly:

Na 6tica do ensino, os géneros constituem um ponto de referéncia con-
creto para os alunos. Em relagdo a extrema variedade das praticas de lin-
guagem, os géneros podem ser considerados entidades intermedidrias,
permitindo estabilizar os elementos formais e rituais das praticas. Assim,
o trabalho sobre os géneros dota os alunos de meios de andlise das con-
di¢des sociais efetivas de produgdo e de recepgao dos textos. [...] Dadas
essas caracteristicas [...], o género se integra facilmente em projetos de
classe e permite, por isso, que se proponham aos aprendizes atividades
que, a um sé tempo, sdo especificas e fazem sentido (DOLZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 172).

Prezando, assim, pelo sentido, relevancia e efetividade do tra-
balho com géneros textuais é que se optou por seguir o modelo de
elaboragdo de uma SD proposto por esses mesmos autores, a partir
do qual procedemos com etapas que se interligaram e se sequen-
ciaram mediante o esquema a seguir: 1) a apresenta¢do de um pro-
blema/situacgao inicial, seguido da solicitagdio de uma primeira pro-
dugdo de mapeamento dos conhecimentos prévios dos alunos quanto
ao género e a tematica proposta; 2) o desenvolvimento de médulos
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(conjunto de atividades) para o aperfeicoamento das habilidades
almejadas com o intuito de se chegar a uma produgao final; 3) o
alcance do resultado a partir desta ultima producio, seja com fim
avaliativo, expositivo ou diverso. (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004).

Seguindo esse percurso, apresentou-se inicialmente a turma
o que se planejou como proposta de SD com foco sobre o género
fanzine, de modo a atingir ao final do planejamento a capacidade
de produzir uma revista ilustrada com roteiro e produgao pessoais.
Respeitando o modelo tedrico de SD acima pontuado, sugeriu-se
como produgdo inicial uma breve histdria ilustrada que contivesse
um padrao narrativo e estrutural préximo ao de uma histdéria em
quadrinhos — género mais préximo da fanzine conhecido pelas
turmas —, tendo-se obtido como resultado desde rascunhos de ilus-
tracdes em caderno a roteiros ficcionais em forma de esquemas.
Nao houve restricdo temdtica, sugerindo-se que os alunos ado-
tassem como inspiracdo momentos de suas vivéncias cotidianas ou
experiéncias pessoais marcantes.

Destarte, foi tendo por escopo a adequagao do referido género
discursivo a realidade linguistica e social dos alunos, além de com-
preender que o uso da escrita como efetivacdo de praticas sociais é
um dos principais objetivos da escola (BRANDAO, TINOCO, 2017,
p. 180), é que optamos por esta primeira abordagem. Também obje-
tivamos a producdo autoral com o intuito de promover a autonomia
dos estudantes e, desse modo, tornar a produgado escrita mais signi-
ficativa, pois acreditamos, como Brandao e Tinoco que,

[...] o trabalho com os géneros ajuda a criar condi¢des para: inserir o
aluno em praticas letradas; sensibilizar o educando de seu papel como
cidadao; reportar o escrevente a a¢do social; soerguer a voz aos que estao
sem voz; legitimar a autoria do dizer pronunciado; produzir sentidos
socialmente uteis. (BRANDAO, TINOCO, 2017, p. 193);

Desse modo, a conjun¢do do espago, do publico e da proposta
didatico-pedagdgica visaram, portanto, ndo s6 a consumagao de
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textos concretos e espelhados nos modelos propostos na apresen-
tacdo inicial, mas especialmente a formagao de autores criticos e
protagonistas na rela¢do de ensino formal.

1.2 Sobre os caminhos da pesquisa e da analise

No que tange o aspecto metodologico da pesquisa, uma vez
que a pratica sob andlise e discussdo se operou mediante o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) aplicado
em escolas da rede publica de ensino, nos pautamos em uma abor-
dagem qualitativa, caracterizada pela investigacdo de situacdes de
carater subjetivo e, neste trabalho, ndo havendo, ao nosso ver,
necessidade de quantificagdo dos dados (MORESI, 2003, p. 69-72).
Justifica-se tal assertiva pelo fato da impossibilidade de categori-
zacdo estritamente quantitativa da pratica realizada, sendo o viés
qualitativo ideal para a interpretacdo de eventos decorrentes da
interacdo humana.

Partindo-se do questionamento da possibilidade de contri-
buicdo para processos de letramento que induzissem os alunos ao
estimulo da autonomia em produgdes escritas mediante o uso de
um género emergente — Fanzine —, aplicado a partir do modelo de
Sequéncia Didatica, optamos como procedimento uma pesquisa-
-acdo, uma vez que foram realizadas interveng¢des em espago, tempo
e objeto de estudo previamente delimitados com o intuito de ava-
liar os resultados alcancados ao final do processo.

Assumindo que a pesquisa-acdo costuma ser desenvolvida
em duas etapas principais — compreensdo da realidade/contexto do
problema e implementac¢ao da intervencdo (MALHEIROS, 2011, p.
108) —, procedemos organizacionalmente, neste trabalho, a tenta-
tiva de aproximagdo maxima ao desenvolvimento metodoldgico
posto em pratica, desde a identificacdo da auséncia de producoes
escritas autdbnomas nas aulas de Lingua Portuguesa, passando pela
construcdo do referencial teérico de fundamentagdo do método
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didatico empregado até a aplicacdo e presente analise dos dados
obtidos, evidenciando assim a grande relevancia da pesquisa-acdo
para aplicacgao e andlise da pesquisa em educacgao.

Assim, propor um trabalho com o género Fanzine para essas
turmas do Ensino Médio foi ao mesmo tempo desafiador e contri-
butivo, visto que o conhecimento do contexto dos alunos precedia
a execucdo das atividades, como principia o0 modelo de pesquisa
que nos foi mais adequado utilizar na execucdo da atividade e na
analise da proposta.

Para melhor procedermos a andlise, seguimos com uma
explicitacao do género em questdo, por se tratar de um modelo dis-
cursivo emergente, com especificagdes proprias, oriundo de outros,
mas também proximo de alguns géneros ja conhecidos, como ¢ o
caso da aproximagao com os quadrinhos.

2 SOBRE O GENERO DISCURSIVO FANZINE: O QUE E
IMPORTANTE SABER?

O termo Fanzine se origina de uma expressdo de lingua
inglesa que significa, em tradugao livre e direta, “revista de fa” (fan/
fanatic + zine/magazine), tendo se popularizado também pelo
termo simplificado zine. Trata-se de um género discursivo que tem
por principais caracteristicas: ser uma producao independente, ndo
profissional, geralmente com disponibilizagdo gratuita e altruistica
— voltada para um grupo ou nicho cultural que compartilha de
gostos similares —, além de abarcar diferentes tematicas e agregar
variados segmentos sociais. A producao e circulacao dos Fanzines,
muitas vezes, possibilitam a ascensao de futuros ilustradores, qua-
drinistas e fanzineiros, sendo uma espécie de vitrine de talentos.

A histéria dos Fanzines remonta as produgdes de escritores
amadores nos Estados Unidos do século XIX (NAPA, 2020), os
quais se utilizavam de materiais simples para produzir suas revistas
e ilustragdes. Ao longo do século XX, em especial na primeira
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metade do século, producdes independentes de fic¢do cientifica
popularizaram o género, de modo que em 1940 Russ Chauvene
cunhou o termo Fanzine para descrever este movimento ascen-
dente de circulacdo de revistas amadoras (MAGALHAES, p. 48,
2020). No Brasil, o pioneirismo de produgédo e difusdo do género é
associado ao artista Edson Rontani, a partir da publicagdo do
boletim Fic¢ao em 1965 (NEGRI, 2005).

Em geral, a producdo de um Fanzine surge devido ao grande
apreco ou interesse que o autor nutre por determinado tema, epi-
sodio, obra ou até mesmo pessoa ou personagem do(a) qual é fa. A
veiculagdo, via de regra, se utilizando de recursos ndo profissionais,
direciona-se a pequenos circulos sociais de interesses afins, sem pre-
juizo de tentativas bem sucedidas de profissionalizacao do género.
Desde casos nos quais autor e editor se confundem na mesma pessoa
aqueles nos quais outros colaboradores contribuem na produgéo e
divulgacdo das revistas (roteiristas, editores, ilustradores, etc.), a
principal caracteristica do género Fanzine se encontra na marca de
pessoalidade e autonomia empregada ao resultado final.

Os Fanzines sdo o resultado da iniciativa e esfor¢o de pessoas
que se propdem a veicular produgdes artisticas ou informagdes
sobre elas, que possam ser reproduzidas e enviadas a outras pes-
soas, fora das estruturas comerciais de producao cultural. Ha trés
tipos de trabalhos que podem ser veiculados num Fanzine: os textos
criticos ou opinativos sobre a producao cultural ja existente; a repu-
blicagao de trabalhos ja publicados em outros érgaos e os trabalhos
inéditos. De modo geral, os fanzines trazem uma mistura destes
trés tipos (GUIMARAES, p. 10, 2020).

Deste modo, a produgao textual do género viabiliza a utili-
zacdo de materiais diversificados, desde maquinas de imprensa
profissionais e programas de edicdo grafica digitais as tecnologias
mais simples como papel, cola, caneta e grampeador. Ademais,
assim como a abertura a livre difusdo tematica — nas palavras de
Henrique Magalhaes, um “Caldeirao de Ideias” (2020, p. 30) —, ndo
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existe um padrao organizacional de distribuicdo de falas, quadros
e ilustragdes, o que permite ao género Fanzine uma grande versati-
lidade de producao, sendo assim, a partir da nossa opinido e expe-
riéncia, um género discursivo com grande potencial para o tra-
balho em sala de aula.

3 EM BUSCA DA AUTONOMIA DISCENTE NA
PRODUCAO DOS FANZINES

Considerando o pressuposto, passaremos a manifestacao das
etapas seguintes da SD em relato reflexivo, atentando-se para o fato
de que os 3 mddulos foram organizados e executados em 3 encon-
tros semanais cada, até a producao final e exposi¢do dos resultados
atingidos e relatados ao final do trabalho.

3.1 Modulo 1: para inicio de conversa...

Ultrapassada a primeira fase da exposi¢ao inicial da proposta
e das situagdes-problemas a serem trabalhadas, foi estabelecido
para a segunda semana de encontro a realizacdo do primeiro
modulo de atividades, consistindo na apresentagdo do conceito de
Fanzine, sua natureza, percurso histérico e o compartilhamento de
nogdes tedricas sobre o género e seus aspectos estruturantes.
Compreendendo que o trabalho sequencial com um género textual
a partir de uma SD é um instrumento ttil para o desenvolvimento
da escrita (GUIMARAES, KERSCH; 2015, p. 13), precisou-se esta-
belecer como compromisso a apresentacdo organizacional do
género, ou, em outros termos, o chamado Modelo Diddtico de
Género, que consiste em: “[...] informag¢des como as analises dos
contextos (histérico, de produgdo, circula¢ao) e ao plano textual
global do texto, abordando questdes referentes a estrutura, aos
mecanismos internos e aos mecanismos enunciativos do género em
questdo” (FELIX, ZIRONDI, 2014, p. 512).
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Desse modo, os trés encontros do primeiro modulo foram
destinados ao aprofundamento tedrico das turmas com o género.
Na primeira aula, foi realizada a distribui¢cdo de um breve resumo
contendo as principais informacgdes sobre os Fanzines, além da
leitura compartilhada de amostras levadas pela professora-super-
visora. No segundo encontro realizou-se, por parte dos bolsistas,
uma apresentacdo de slides contendo: informacgdes genéricas
sobre o tema, uma retrospectiva histdrica do género, desde o sur-
gimento até o seu desenvolvimento atual, além de um panorama
das maiores influéncias nacionais para a disseminacdo desses
textos. O terceiro encontro foi destinado a um exercicio de fixacao
sobre a tematica exposta.

Tomando-se as atividades acima relatadas como ponto de
reflexao, ficou evidenciado que a recepcdo das turmas a esse pri-
meiro mddulo se deu de forma timida, pouco participativa e até
mesmo de distanciamento. Acreditamos que o distanciamento dos
alunos em relagdo ao género discursivo escolhido para a SD se deu
devido a proximidade dessa primeira proposta as aulas de cunho
tradicional e automatizado, nas quais nds professores detemos a
centralidade do discurso, de modo unidirecional e pouco inclusivo,
na maioria das interacdes de aulas. Todavia, a apropriacdo teorica
dos conceitos e aspectos do género se fazia necessaria, e mesmo que
a recep¢ao demonstrasse um primeiro obstaculo a aceitacdo e par-
ticipacao dos estudantes, procuramos meios para aproxima-los do
intento estipulado.

Nesse sentido, nossa compreensdo é que uma Sequéncia
Didatica pode ser utilizada em qualquer série do Ensino Basico,
fazendo-se as adequagdes necessarias ao publico para o qual ela se
direciona e a tematica a ser desenvolvida. Assim sendo e pensando
na contextualizacdo e relevancia do conteudo trabalhado, bus-
camos aproxima-los do universo de interesse da faixa etaria e perfil
das turmas de alunos (15-16 anos), além demonstrar a capacidade
de transformacgdo pessoal a partir da arte presente no género
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quando expusemos, por exemplo, que a franquia Super-Man — de
grande apelo entre os jovens e adolescentes - teve seus primeiros
esbocos em um fanzine produzido por um colegial por volta do
inicio do século XX (FANZINE, 2020).

Mais do que a apropriagdo dos conhecimentos, almejou-se
um nexo de identidade entre os alunos em classe e os textos a serem
produzidos, na medida em que “[...] por meio de situagdes viven-
ciais de pratica de escrita, possibilita-se a ressignificacdo do uso dos
géneros para além dos aspectos tematicos, estilisticos e de estrutura
composicional.” (BRANDAO, TINOCO, 2017, p. 186). Tanto no
enfoque dado as experiéncias pessoais como tema das produgdes
iniciais, quanto nessa aproximagdo ao universo de interesse dos
alunos, o que se buscava era um contraponto a exposicdo crua do
género discursivo que ndo se preocupa em fazé-lo tornar-se signifi-
cativo para o publico ao qual se direciona.

3.2 Modulo 2: maos na massa, ou melhor, no texto...

Superando-se a aquisi¢do dos conhecimentos tedricos e estru-
turais do género no primeiro mddulo de desenvolvimento da SD,
partiu-se para o segundo bloco de atividades. Tendo em vista que
dentre as caracteristicas principais do género Fanzine, como ja
enfatizamos, encontram-se: uma producao de baixo custo, nao
profissional e artesanal, foi preciso direcionar esse segundo
momento para a realizacdo de oficinas para apropriacao de técnicas
de confec¢cao manual das revistas.

Munidos de folhas de papel A4 ou até mesmo folhas de
caderno — em quantidade de no minimo duas e no maximo quatro
laudas-, o primeiro encontro foi destinado a apresentacgao de videos
coletados na rede social YouTube, nos quais ensinava-se o passo a
passo para a construgdo das revistas ilustradas. A atividade seguinte
(segundo encontro) foi destinada a ilustrar e customizar os pri-
meiros prototipos dos Fanzines, tendo sido direcionado ao ultimo e
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terceiro encontro a revisio dos roteiros das tramas/historias esbo-
¢adas na producao inicial.

Tomando-se em retrospectiva o segundo momento de ativi-
dades aqui relatado, deve-se dar relevo a quantidade variada de
tematicas que surgiam na medida em que os alunos comegavam a
produzir e relatar suas histérias. As abordagens mais comuns
giraram em torno de: relagdo com pais, tios ou avos; sonhos de rea-
lizacdo profissional; exposicao poética de sentimentos e conflitos
afetivos; conflitos entre religiosidade, espiritualidade e condigdo
existencial; além da representacdo de idolos ou figuras publicas
como modelos a serem admirados.

Além dessa constatacdo, observamos que as atividades do
segundo mddulo serviram de contraponto ao estado de apatia
frente as atividades do primeiro, conforme descrito na se¢ao ante-
rior. O desenvolvimento de atividades manuais como recortar, ilus-
trar, pintar e colar, oportunizaram maior interesse, participacdo e
comunicagao entre os pares. Ademais, entendemos que na medida
em que Fanzines de tematicas similares iam surgindo e os autores
notando a afinidade e semelhanca entre suas produ¢des, novos
grupos passaram a se formar a despeito da pouca comunicagao
entre os colegas que ineditamente se aproximavam.

Esse momento do segundo moédulo constituiu-se, também,
como pratica importante tanto para alunos quanto para a professo-
ra-supervisora e para os bolsistas do PIBID, dado que mesmo esses
ultimos estando dotados dos conhecimentos tedricos que funda-
mentaram a realizacdo dos encontros do primeiro médulo, pas-
saram também pela instrucdo e repeticio das producdes manuais
dos corpos das revistas. Tratou-se, portanto, de um trabalho con-
junto, dinamico e integrado, o que pds em relevo tanto a autonomia
e a autenticidade da escrita dos alunos quanto o potencial agentivo
destes e dos professores (BRANDAO, TINOCO, 2017, p. 187).
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Sob este viés conceitual, buscamos e obtivemos agdes que
provocaram o senso de responsabilidade na produgdo do género
discursivo da SD trabalhada. O potencial agentivo refletiu-se na
constante interacdo no processo de desenvolvimento e troca de
saberes entre professor, bolsistas e alunos. Prezamos pelo compro-
misso conjunto, além da necessidade de fazé-los - alunos - sen-
tir-se parte da construcdo de resultados praticos para si e para a
comunidade escolar, além da capacidade de enxergar-se como
motivo condutor de uma transformacao real mediada pela leitura e
escrita. Desta forma, “[...] professores e alunos agregam seus conhe-
cimentos, habilidades e esfor¢os para produzir e legitimar possiveis
acoes que desencadeiem mudancas” (BRANDAO, TINOCO, 2017,
p. 193), de modo que a contribuicdo particular de cada ator (alunos,
bolsistas e professor), se constituisse em um esforgo colaborativo e
simbidtico nos caminhos desta SD.

Por todo o exposto, o segundo modulo veio a manifestar situa-
¢oes de comunicacgao e intera¢do — tanto na relacao alunos-alunos
quanto na relagdo alunos-professores — que nao estavam previstas no
planejamento ou sequer se imaginava ocorrer. Embora fora das
expectativas, as consequéncias das atividades do segundo mddulo
vieram a enriquecer sobremaneira a percep¢ao do trabalho com os
géneros discursivos como fator de constituicdo ndo s6 técnico-ted-
rica do sujeito, mas sobretudo interpessoal e humana, expandindo as
possibilidades de convivio e formacao na sala de aula.

Além disso, a produgao das narrativas, desde suas tematicas
até as escolhas das formas de apresenta-las nos Fanzines nos deu
um entendimento de como e quais tipos de atividades sdo propicias
para a construcao da autonomia dos sujeitos produtores, conside-
rando como parametro os géneros discursivos a que nos propu-
semos a trabalhar.
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3.3 Modulo 3: de olho nas producdes

No terceiro mddulo, passou-se a materializacdo dos roteiros
iniciais em pequenas historias ilustradas pelos préprios alunos -
produtores dos textos. Uma vez ja dominando a produgdo do corpo
das revistas artesanais, os ultimos trés encontros foram destinados
a avaliar as deficiéncias e dificuldades dos alunos quanto a pro-
ducgao escrita, bem como a revisar os roteiros e tramas elaboradas
de acordo a um aperfeicoamento de coeréncia e coesdo dos esbogos
da produgio inicial. Fez-se uso também dos aspectos organizacio-
nais e estruturais do género Fanzine adquiridos no primeiro
modulo, visando a superar as deficiéncias e fazendo com que cada
aluno reconstruisse seu proprio texto rumo a versao final.

Nessa fase de aperfeicoamento e conclusdo dos trabalhos, apro-
veitou-se para sinalizar eventuais equivocos na escritura das falas de
personagens e até das interconexOes narrativas. Atrelado, portanto, ao
dominio e desenvolvimento do género discursivo, houve o comparti-
lhamento das regras convencionalmente atribuidas a norma culta da
lingua, sem prejuizo da liberdade dada aos regionalismos, neologismos
e tracos de linguagem caracteristicos de cada producdo. E nesse sen-
tido que se corrobora o argumento de que “[...] ndo basta apenas apre-
sentar um exemplo de determinado género junto a algumas questoes
de interpretacdo [...]. E necessario um trabalho sistemdtico, modular e
reflexivo com os fatos linguisticos a fim de que o aluno se aproprie dos
conhecimentos” (GOMES, SOUZA, 2015, p. 16).

Mais do que produgbes com vistas a nota, buscou-se ali-
mentar nos autores o desejo de se criar uma fanzinoteca (nome
dado a um acervo catalogado de Fanzines) em um espago reservado
na biblioteca da instituicdo. Todas as obras foram pensadas e con-
feccionadas com o intuito de estarem expostas ao grande publico
escolar e a ampla comunidade do municipio com livre acesso aos
recursos do Colégio. Deste modo, todas as produgdes vieram acom-
panhadas de informagdes pessoais como nome completo (ou artis-
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tico), numero para contato e direcionamento para as redes sociais,
em um esfor¢o de valorizacao do trabalho autoral dos artistas/estu-
dantes e como motivo condutor do engajamento e dedicagdo vis-
lumbrados ao longo de toda SD. E nesse sentido que se afirma que:

[..] o trabalho com os géneros, enquanto artefatos sociais, é
vivenciado em contextos situados e significativos para os alunos,
aproximando-os de praticas auténticas de escrita, em que ha: obje-
tivos relevantes e plausiveis; clareza do papel social exercido pelos
escreventes (aluno, eleitor, cidadao de direitos, entrevistador); diver-
sificadas esferas de circulacao (escolar, jornalistica, midiatica); acdes
de impacto social; visibilidade e reconhecimento da escrita, dada a
presenca de destinatarios reais. (BRANDAOQO, TINOCOQO, 2017, p. 190).

Munidos dessa pretensdo, nds docentes (dentre estes a profes-
sora-supervisora e bolsistas do PIBID) pudemos perceber que
durante o amadurecimento das propostas de cada aluno, além do
compartilhamento prévio entre seus pares e as consequentes rea-
¢Oes que cada Fanzine causava em outros colegas, os mesmos pas-
savam a notar o poder comunicativo de suas prdprias obras e o
quanto suas experiéncias recontadas podiam impactar possiveis
outros leitores. O terceiro e ultimo mddulo, portanto, mostrou-se
como momento de percepcdo por parte dos alunos da forca do
género discursivo, além da assimilacao critica de sua autoria e auto-
nomia criativa como veiculos de transformag¢ao humana e social;
esse momento nos ensinou os caminhos para alcancgar alguns dos
objetivos almejados com a elaboragdo desta SD.

4  CONSIDERACOES FINAIS

A producido final se deu com a elaboracdo definitiva das
revistas ilustradas, tendo-se observado na grande maioria dos tra-
balhos autorais um viés pessoal-intimista ou politico-comunitario.
Em razdo da ndo restri¢cdo a temas-padrao ou de sucesso garantido
no campo dos Fanzines, e uma vez que a tonica das tematicas girou
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em torno de experiéncias pessoais ou vivéncias marcantes dos
alunos, muitas obras acabaram por ter um alcance e respaldo no
publico interno. Dentre elas, um Fanzine cuja personagem sofria
com a auséncia da figura paterna e expunha de maneira poética as
dores da saudade e da rejeicao — obra que circulou por véarias turmas
causando comoc¢do em outros estudantes.

Os casos de empatia e identificacao dos alunos com as obras
de outros colegas se multiplicaram, fato esse que validou a intengdo
inicial da SD de nao s6 dota-los de uma nova ferramenta discursi-
vo-textual, mas também da percepcdo de se sentirem donos e parte
de suas manifestagdes linguisticas escritas, além de se tornarem
capazes de proporcionar transformacoes efetivas na vida de outros
e na realidade que os circunda.

Cumpriu-se, portanto, mesmo que parcialmente, a necessi-
dade de oportunizar aos alunos variadas circunstancias que exigem
o dominio de diferentes géneros e habilidades interpretativas que
caracterizam as praticas sociais de leitura e escrita (letramentos),
pois, “[...] quanto mais desenvoltura o cidadado tiver com a escrita,
mais autonomia tera para (re)agir as demandas da sociedade grafo-
céntrica” (BRANDAO, TINOCO, 2017, p. 180).

Posto isso, e em decorréncia do sucesso da empreitada desta
SD no seio do Colégio, um estande foi montado na Feira de Ciéncias
de 2019 voltado exclusivamente para a exposi¢cao dos Fanzines que
— ao lado de experimentos fisicos, quimicos e de engenharia ini-
ciante - representavam a coroagao nao so6 deste planejamento dida-
tico, mas também da consecucao de objetivos previstos na ementa
da disciplina curricular trabalhada, a qual preconizava os textos
escritos como uma forma de tecnologia passivel de comunicagdo e
compartilhamento de conhecimentos relevantes para a formacao e
enriquecimento cultural daquela comunidade.

Tal experiéncia de planejamento e aplicagao desta SD permi-
tiram constatar que o trabalho com o género Fanzine possibilitou
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um engajamento coletivo e a manifestacao de temas caros a consti-
tuicdo do sujeito e sua relacgdo com seus pares. Evidenciou-se,
também, que a producdo autbnoma fundamentada em experiéncias
de vida garante maior participagdo e interesse dos estudantes, na
medida em que ressignificam o senso comum em conhecimentos
linguisticos sedimentados em seu espectro de vivéncias.
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